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Diagnoza dzieci wieku przedszkolnego
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Wstep

Pochodzenie pojecia diagnoza pochodzi z jezyka greckiego od wyrazy ,,diagnosis”, co
jest rownoznaczne z polskim rozréznieniem'. Owo sformutowanie wykorzystywane jest w
wielorakich galeziach nauki, m.in. w medycynie i powigzane jest z identyfikowaniem zjawiska
patologicznych, a wigc chorobowych.

Z uplywem czasy sformutowanie zaszczepiono takze to innych gatezi — z medycyny do
socjologii, psychologii, pedagogiki itd. Aktualnie moéwi si¢ o nim jak o identyfikacji ogotu
stanow rzeczy; trendow perspektywicznych, na temat ktorych wyciaganie wnioskéw winno
bazowa¢ na znajomosci catosciowych koncepcji, zatozen itp.

Jak mowi S. Zieminskie tworzenie jako takiej diagnozy stanowi niezbgdny element
realizowania pracy nie jedynie przez medyka, ale i wielorakich ekspertow, mi¢dzy innymi
pedagogébw czy psychologéow, lecz rowniez pracownikéw socjalnych, spotecznych,
psychiatrow itp. Wkracza poza medyczne rozumienie. Celem diagnozy jest uzyskiwanie
danych i stosowanie uzyskanych informacji, a takze wykorzystywanie ich.

Kreowanie oraz realizowanie diagnozy stanowig cykl bardzo skomplikowany.
Przyczyna takiego stanu rzeczy jest fakt, iz o modyfikacjach oraz cyklach, jakie majg miejsce
wewnatrz analizowanego przedmiotu, dowiaduja si¢ analitycy na bazie elementéw o
charakterze zewnetrznym, przy pomocy ktérych wyciagane sa wnioski na temat tego, co dzieje
si¢ wewnatrz. Reasumujac, diagnoz¢ mozna traktowac jako cykl, w ktérym ma miejsce
identyfikowanie zastanego stanu rzeczy i jego trendéw do eskalowania?.

W takiej dziedzinie jak pedagogika proces diagnostyczny ma wiodaca rolg — pozwala
okresli¢ mozliwo$ci rozwojowe dzieci. Proces ten, w tym czasie jest o tyle istotny, nastepuje
szybki, wzmozony rozwoj poznawczy, fizyczny jak rowniez emocjonalny.

Prawidtowa diagnoza dziecka z niepelnosprawnoscia w wieku przedszkolnym, jest
zadaniem delikatnym 1 zlozonym. Zespdt nauczycieli 1 specjalistow przypisanych do
prowadzenia terapii z dzieckiem zobowigzany jest do sporzadzenia Wielospecjalistycznej
Oceny Poziomu Funkcjonowania Ucznia (WOPFU), przynajmniej dwa razy do roku. Jest to
zwigzane z systematycznym okreslaniem mocnych stron jednostki podlegajacej diagnozie,
w tym trudnos$ci rozwojowych.

Diagnoza jednostek i zestawienie pozyskanych w ten sposob rezultatow umozliwia

! za: Stownik wyrazéw obcych, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1980, s. 98.

2 Ibidem, s. 18.
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oszacowanie mozliwosci  psychofizycznych catej badanej grupy przedszkolne;j,
a w konsekwencji wtasciwe dopasowanie programu nauczania. Dziatanie to jest o tyle wazne,
ze pozwala na wykrycie dzieci odbiegajacych od normy — zaréwno tych zdolnych jak
1 posiadajacych trudnosci rozwojowe.

Podkresli¢ nalezy, ze grupa przedszkolna nie jest tworem homogenicznym,
a metodycznie i cykliczne przeprowadzanie diagnozy pozwala na okreslenie prymarnych
1 najbardziej generalnych potrzeb rozwojowych.

Ogodlnie rzecz ujmujac z jednej strony w grupie przedszkolnej sg dzieci zdolne, mozemy
w tym wypadku rozwija¢ ich indywidualne predyspozycje i umiej¢tnosci po przez
konstruowanie dla nich zadan dodatkowych, co w konsekwencji doprowadzi do poszerzenia
poziomu ich kompetencji. Zazwyczaj w grupie przedszkolnej znajduja si¢ rowniez dzieci, ktore
z wielorakich powodoéw posiadajg trudnosci. Jednak dzieki prawidtowej diagnozie ich
wychowawca bedzie wiedzial co jest zrédtem ich probleméw.

Pozwoli to kompetentnemu pedagogowi na skonstruowane i wdrozenie skutecznego
programu naprawczego, ktory bedzie plaszczyzng prowadzaca do kompensacji brakow
rozwojowych 1 wzmocnienia zdolnos$ci dzieci, co w efekcie doprowadzi do zwickszenia ich
szans na osiggnigcie sukces edukacyjny w przysztosci.

Ponizsza praca traktuje na temat diagnozy dzieci czteroletnich. Praca zlozona jest
z czterech rozdzialdw, podzielona zostata na czgs¢ teoretyczng i badawcza.

W czgsci teoretycznej opisano rozwoj dziecka w sferach: fizycznej, poznawczej,
intelektualnej, komunikacyjnej oraz emocjonalno — spolecznej. Rozdziat pierwszy dotyczy
aspektu rozwojowego. Rozdziat drugi tyczy diagnostyki dziecka znajdujacego si¢ w okresie
przedszkolnym. Opisano w nim historyczne konotacje badan diagnostycznych, aspekty
metodologiczne oraz etapy procesu diagnostycznego.

Rozdziaty trzeci rozpoczyna czg$¢ badawcza niniejszej pracy. Zaprezentowano w nim
techniki i metody badawcze, scharakteryzowano rowniez badane grupy — do ktorych nalezaty
dzieci czteroletnie z dwodch rownoleglych grup przedszkolnych. Pierwsza grupa to dzieci
z przedszkola specjalnego w Instytucie Gluchoniemych w Warszawie, druga za$ to dzieci
z grupy w przedszkolu masowym znajdujacym si¢ na warszawskim Ursynowie.

Analizowany zesp6t mtodych jednostek liczyl osiem oséb w specjalnej placowce
przedszkolnej oraz 20 dzieci w masowej placowce przedszkolnej — w sumie 28 jednostek.

Diagnoza zlozona byta z analiz zrealizowanych przy pomocy standaryzowanego testu.
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Czgs¢ czwarta przedstawia analiz¢ oraz interpretacj¢ zyskanych efektow badan
wykonanych na reprezentatywnym zespole dzieci z 2 réwnolegle funkcjonujacych grup w
placowkach przedszkolnych.

Temat progresu dziecka w catosciowym podejSciu z dziedziny pedagogiki, jak i
diagnostyka dzieci, ktore uczegszczaja do placowki przedszkolnej, jest wazna w materiatach
zrédlowych. Stanowi tematyke niejednokrotnie inicjowana oraz dokladnie badang. Aspekty,
zwigzane z dziedzing psychologii progresywnej dzieci, mozna odnalez¢ w wielu materiatach
psychologicznych®.

Zagadnienie dziecigcej diagnostyki w aspekcie pedagogicznym omowily Ewa Jarosz i

Ewa Wysocka®. Autorki przeanalizowaty problematyke diagnozy psychopedagogicznej
dzieci przedszkolnych. Wyzej przytoczone publikacje oraz wiele innych, byty podwalinami
ponizszej pracy.

Analiza teoretyczna oraz badania praktyczne doprowadzity do odpowiedzi na pytania:

Jjak wyglgda dotychczasowy rozwoj dzieci w tych grupach oraz jakie przejawy rozwojowe sq
w obu grupach zbiezne, a jakie obrazujq ich przeciwienstwa. Byly to niezwykle ciekawe

rozwazania, a ich analiza doprowadzita do interesujacych wnioskow.

3 M. Przetacznik-Gierowska, G. MakieHto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigcego,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1985. Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy, pod red. M.
Zebrowskiej, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1980.

* E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna podstawowe problemy i rozwigzania, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006.
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Rozdzial pierwszy

Progres dziecka w okresie przedszkolnym

1.1. Progres ruchowy

Istotng funkcje w diagnostyce dzieci, uczeszczajacych do przedszkola, posiada
ekspercki zasob wiedzy dydaktyka, powigzany m.in. z fazami fizycznego progresu. W c zassie
miedzy trzecim a pigtym rokiem zycia pojawia si¢ istotny rozrost dziecigcego ciala. Porownujac
go do czasu noworodkowego badz niemowlgcego, dzieci, chodzace do przedszkola, przybieraja
na wadze wolniej (okoto dwoch-trzech kilograméw co roku)’, za to szybciej wzrastaja (koto
pieciu-siedmiu centymetréw co roku)®.

Ow cykl jest przyczyna tego, ze uktad dzieciecego ciata istotnie si¢ zmienia — z catkiem
nieproporcjonalnej sylwetki, cechujacej si¢ niedtugimi konczynami oraz relatywnie duza
glowa, do bardziej smuktego ciata. Ogolna postawa ciata dziecka zaczyna by¢ coraz bardziej
proporcjonalna oraz mozna j3 pordéwnywac coraz bardziej do postawy jednostki dojrzate;.

Réwnoczesnie stanowi to czas, w ktorym kosciec (uktad kostny) 3-latka opisa¢ mozna
jako gietki oraz wrazliwy, za to krzywizny dziecigcego kregostupa nie sg jeszcze catkowicie
uksztaltowane, a co wiece] — jego stawy opisuje si¢ jako ruchome. Migénie s budowane
wtoknami cienkimi, sktadajacymi si¢ przede wszystkim z nieduzej ilosci biatka oraz wody.

Trzeba podkresli¢, ze proces kostnienia szkieletu prowadzi do jego wzmocnienia, co
w konsekwencji doprowadza do jego przeksztalcenia fizycznego i zmian w obrebie
chemicznym. Rozwija si¢ on poprzez ewaluacj¢ od elastycznych, ale delikatnych chrzastek, do
kosci sktadajacych si¢ z twardych tkanek.

Przytoczone zjawisko ma niebagatelne znaczenie dla rozwoju czlowieka, poniewaz
w sposob bezposredni prowadzi ono do niematego udoskonalenia funkcjonowania rak
1 wytworzenia tak zwanej motoryki matej. Opisane powyzej zjawisko rozwojowe w tym wieku
doprowadza do coraz lepszych umiejgtnosci manualnych u dzieci. Zdolno$ci te manifestujg si¢
poprzez to, ze dzieci s3 wstanie coraz starannej rysowac¢ i malowacé. Korzystaja przy tym z coraz
to nowszych narzedzi.

W aspekcie globalnego procesu kostnienia jaki zachodzi w organizmie, w cztowieku

> Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, pod red. M. Zebrowskiej, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1980,
s. 419.
® Ibidem, s. 419.
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umacnia si¢ uktad kostny i uwypuklaja si¢ krzywizny kregostupa — sa to: odcinek szyjny,
odcinek grzbietowy a takze odcinek lgdzwiowy. Winno si¢ zaznaczy¢ takze, iz w tym samym
okresie co progres ukladu stawowo-kostnego i mig$niowego, pojawia si¢ takze cykl
dojrzewania organéw wewngtrznych.

Nie jest on ograniczony jedynie do wzrostu, ale rowniez do specyficznego
synchronizowania rozmiaru narzagdéw z rozmiarem oraz masg ogotu jednostkowego
organizmy. Oddziatuje to takze na funkcjonowanie owych organdéw. Polepsza si¢ poziom
wydolnosci serca oraz ptus, a dzigki przyspieszonemu tetnu powigksza si¢ takze ich pojemnos¢.
Ow cykl daje mozliwo$é systematycznego ograniczenia ilosci oddechéw wykonywanych co
minute. Wynosi to kolejno — dla 3-latkéw trzydziesci oddechow na 60 sekund, dla 6-latkow —
dwadziescia trzy oddechy co minute. Dla jednostki dorostej $rednia moéwi o szesnastu
oddechach na 60 sekund’.

Jesli chodzi o wymagania kaloryczne — $rednio u mtodych jednostek wynosza one Ood
sze$édziesigciu do osiemdziesieciu kalorii na pojedynczy kilogram masy ciata. Ow wyznacznik
jest istotnie wyzszy u jednostek dojrzatych. U tych drugich wynosi on $rednio ok. czterdziestu
kalorii na pojedynczy kilogram masy ciata®. Jest tak za sprawg tego, ze dziecko rozwija si¢ w
sposob wzmozonym i posiada wyzsze potrzeby energetyczne.

Charakterystycznym dla rozwoju fizycznego dziecka jest aspekt sktadnikow
odzywczych, potrzebnych i wymaganych w codziennej diecie. Nalezg do nich kolejno: biatko,
sole mineralne oraz witaminy, ktére sprawiaja, ze organizm zachowuje swdj dobrostan
1 dokonuje rozrostu.

Wiek przedszkolny (od 3 do 6 roku zycia) ma swoje prawa, dziecko uzyskuje swa
odporno$¢ zazwyczaj na drodze weztéw limfatycznych. Wewnatrz nich 1 za ich pomoca
organizm filtruje limfe (jest to specjalny ptyn tkankowy, ktéry odpowiada za transport
limfocytéw i usuwanie produktow przemiany materii). W okresie przedszkolnym wezty bywaja
cyklicznie powigkszone. Dzieje si¢ tak z powodu tego, ze wtasnie tam dochodzi do procesu
zwalczania teratogenow.

W tym czasie krew nie zawiera jeszcze wystarczajacej liczby przeciwcial, ulegnie to
znaczacej zmianie dopiero okolo 7 roku zycia. Kwestie te s3 dostrzegalne w praktyce
wychowania przedszkolnego, kiedy wyraznie mozna zaobserwowac ze, dziecigca odpornosé

umacnia si¢ z wiekiem.

! M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku

dziecigcego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1985, s. §3.
8 Psychologia rozwojowa dzieci i modziezy ..., op. cit., s. 421.
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Gdy proces ten nastgpi organizm ulega wzmocnieniu mogac efektywnie walczy¢
z zagrozeniami, czego znaczacym zewngtrznym i zauwazalnym skutkiem jest coraz rzadsze
zapadanie na choroby i minimalna $miertelno§¢ wsrod dzieci.

Proces rozwoju fizycznego calego organizmu jest skorelowany z réwnoleglym rozwojem
ruchowym mlodego czlowieka. Ewolucja przebiega zgodnie z kilkoma prawidtowo$ciami,
miedzy innymi z prawem rozwoju proksymodystalnego, ktore zaktada, Ze, prymarnie rozwijaja
si¢ odcinki ciala, znajdujace si¢ w bliskim sasiedztwie krggostupa, a w nastepnej kolejnosci te
bardziej odlegle.

Te¢ prawidlowos¢ dobrze obrazuje przyktad dziecka trzyletniego, ktére biega jeszcze na
calych stopach, natomiast jego kroki sg stosunkowo krotkie. Wraz z uptywem czasu idac dalej
w toku rozwoju przecietny szesciolatek nabywa umiejetnosci szybszego biegania, co wigcej
posiada tez o wiele lepsza koordynacja ruchowa — jest juz wstanie wysoko podnosi¢ kolana i
pochyli¢ tutéw do przodu, nie tracac przy tym réwnowagi. Dziecko w tym wieku zazwyczaj
nie powinno przejawia¢ trudnosci zwigzanych z szeroko pojeta motoryka duza.

Znajac powyzsze prawidlowosci, nauczyciel powinien zleca¢ podopiecznym w tym
wieku aktywnosci z uzyciem mig¢sni drobnych. Trening tych partii ciata powinien wzmocni¢
rozw6j wiokien migsniowych. Co skoleii skutkuje lepsza koordynacja oraz uodpornia migsnie
na zmegczenie. Finalnie bedzie to mie¢ niebagatelny wplyw na uzyskanie sukcesow w zakresie
aktywnosci precyzyjnych np. nauce pisania.

Proces ten powinien w dalszej konsekwencji doprowadzi¢ do zautomatyzowania tak
zwanych praksji (ruchy narzedziowe) i jest to zlozony system, ktéry przebiega w czasie.
Mozemy doskonale zaobserwowac to na przyktadzie czynnos$ci jaka jest ubieranie. Dzieci 314
— letnie na ogo6! ubierajg si¢ i rozbierajg powoli 1 wymagajg przy tym pomocy osob dorostych,

natomiast juz dzieci piecioletnie robig to zazwyczaj bez pomocy.

1.2. Rozwoj lateralizacji

W okresie przedszkolnym, ale i potem az do okoto 6 — 8 roku zycia, czyli w tak zwanym
okresie wczesnoszkolnym nastepuje proces intensywnej mielinizacji wtokien nerwowych w

mozgu’ (pokrywania aksondéw ostonka thuszczowa). Wzmacnia si¢ potaczenie miedzy

S. Goddard Blythe, Harmonijny rozwéj dziecka, Wydawnictwo ,,Swiat Ksigzki”, Warszawa 2006, s.
128.
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mdzdzkiem, ciatem modzelowatym i systemem przedsionkowym!'?. Ten daleko idacy proces

nazywamy lateralizacja.

Lateralizacja jako taka jest zdolno$ciag mozgu do specjalizacji ktorej§ wybranej strony
ciala. Proces ten przebiega naturalnie i nie powinien by¢ zakldcany zewnetrznymi
ingerencjami. Ustalenie preferowanej strony ciata jest $wiadectwem dobrej organizacji

1 specjalizacji wyzszych partii mozgu.

U wigkszosci ludzi generalnie dominujaca potkula mozgu jest potkula lewa, a zatem
dominujace funkcje przejawiaja: prawa reka, prawe oko i prawa noga. Dzieje si¢ tak dlatego,
Ze w naszym mozgu obowigzuje skrzyzowanie funkcji, to znaczy pédtkula lewa odpowiada za
prawa stron¢ ciata, prawa za$ za lewa. Odpowiedzialno$¢ za kierowanie poszczegdlnymi

stronami ciala przebiega naprzemiennie.
W rozwoju dziecka mozna wyodrebni¢ nastepujace etapy lateralizacji:

e do 3 m. z. asymetryczne uloZenie ciala i ruchow dziecka, nie wynika to z dominacji
ktorejs potkuli,

¢ od 3 m.z do 6 m. z. wystepuje tzw. symetria zwierciadlana ruchow — dziecko wyciaga
do przedmiotéw obie rece,

e po 6 m. z. wyksztalca si¢ chwyt jednorgczny — mozna wtedy zauwazy¢ przejawy
preferowania jednej z rak,

e 1i2r.7 przejawy lateralizacji czgsto stabna, gdyz dziecko podczas chodzenia angazuje
obie potkule moézgowe — dzieje si¢ tak za sprawg tego ze, chod jest czynnos$cia
symetryczng, angazujaca w jednakowym stopniu obie nogi,

e od 2r. z lateralizacja, czyli stronnos¢, zaczyna si¢ ponownie rozwijaé. Praworgcznosc¢

zwykle ustala si¢ wczesniej, ok. 2 — 3 r. z., natomiast leworgczno$é w wieku 3 — 4 lat'!.

Za J. Bauerem mozemy przytoczy¢, ze, ,,najpozniej w wieku 13 miesiecy praworgczne
dzieci dokonuja wyboru reki przy wykonywaniu gestu wskazania palcem”. Ostateczna
dominacja czynnosci ruchowych w wigkszosci przypadkow ustala si¢ do 6 roku zycia. Od 7 lat

zaczyna si¢ zwickszaé przewaga lewej potkuli'?.

10 Ibidem, s 128.

H M. Bogdanowicz, Leworegcznosc u dzieci, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1992, s.
32-35.

12 Ibidem, s. 96.
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Definitywnie proces lateralizacji zostaje zamkni¢ty w wieku szkolnym a tam, gdzie
z rdznych przyczyn on nie nastapi lub jest zaburzony méwimy o trudno$ciach i wymagac¢ one

beda interwencji specjalistyczne;.

1.3. Rozwoj spostrzegania wzrokowego i koordynacji wzrokowo ruchowej

Nastgpna wazna sfera progresu miodej jednostki to dojrzewanie jego cyklow
kognitywnych. U dziecka, uczeszczajacego do przedszkola, klarownie polepszaja sie
mozliwosci ~ kognitywne  kolejnych  analizatorow: czuciowego, stuchowego,
proprioceptywnego, wzrokowego. Dzigki dojrzewaniu kolejnych cykli kognitywnych, dziecka
zaczyna swojg preparacj¢ do realizowania dziatah oraz wymogow, powigzanych z nauka w
szkole.

Dla ukazania postgpowania opisanego wyzej cyklu wystarczajace jest wskazanie, iz
mtode 3-letnie jednostki, kiedy maja na celu dopasowanie odpowiedniego koloru do danego
wzoru, wyrozniaja wylacznie podstawowe odcienie: niebieski, zielony, czerwony i z6lty.

W procesie dojrzewania funkcji wzrokowych wzrasta umiejetno$¢ odrdzniania barw i ich
odcieni. Az 70% popetionych btedow w wieku 4 lat, 50% w wieku 5 lat, lecz tylko 10% w
wieku 6 — 7 lat)'3.

Niezaleznie od tego wraz z dorastaniem ulega wydhuzeniu takze odleglo$¢, z jakiej dzieci
moga rozpozna¢ dany przedmiot, co wiecej wyostrzeniu ulega takze zmyst stuchu, czego
przejawem jest rozwoj zardwno tak zwanego stuchu werbalnego, czyli wrazliwosci na dzwigki
mowy, jak tez stuchu fonematycznego. Ten rodzaj styszenia odpowiada u cztowieka za
réznicowanie glosek opozycyjnych (,,p”" —,,b”, ,,t”—,,I” itp.). Dojrzatos¢ tego zmyshu prezentuje
si¢ w udoskonaleniu czutoéci shuchu tonalnego. Ma on na celu wyroznienie ze $rodowiska
konkretnych dzwickow wysokich oraz ich relacje w stosunku do siebie nawzajem. Jest to wazne
dla p6zniejszego progresu mowy, gdyz wicksza czgs¢ spotgtosek ma specyfike wysoka.

Wyjatkowemu progresowi podlegaj kwestia rozrézniania rytméw. Mtodsze jednostki
klaszcza, ruszaja nogami, rekami, tupig czy wykonuja podskoki przy muzyce, jednakze nie
dopasowuja ruchéw do przedstawionej linii melodycznej. Tego typu zdolno$¢ pojawia si¢ u
jednostek w wieku szesciu czy siedmiu lat.

Typowa charakterystyka dziecigcego postrzegania jest synkretyzm — problem z

wydzielaniem przedmiotu na tle. Trwa to do monety skonczenia 1 roku Zycia i mimo iz pdzniej

13 Psychologia rozwojowa dzieci i modziezy ..., op. cit., s. 439.
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regularnie zanika, nigdy nie znika catkowicie.

Mtode jednostki nie wybieraja detali w systematyczny sposob. Wykonuja to
przypadkowo, bez powiazania detalu z pozostala czgsci agrafki. Najwazniejszym kryterium
doboru konkretnego szczegotu sa dziecigce emocje — konkretny element grafiki im si¢ z czyms$
kojarzy, znaja go, jest dla nich przyjemny, a finalnie dobieraja go z uwagi na sit¢ konkretnego
impulsu. W tym czasie dziecigcego progresu uwaga jest niestabilna oraz delikatna — zalezy od
preferencji, odczué, elementéw zewngtrznych.

A. Kaczanowska zrealizowata analizy w grupie mtodych jednostek w wieku od pojeciu
do jedenastu lat'*. Analiza wigzata si¢ z progresem zdolno$ci wyodrebniania obiekty z tta przy
pomocy Testu Figur Ukrytych autorstwa L. Ghenta. Celem dziecka bylo odnalezienie danej
geometrycznej figury czy obiektu, ktory znaty w spocie pozostatych przedmiotow. Wynikowej
analizy ukazal, iz dzieci w lepszy sposob radza sobie z zadaniami, zwigzanymi z obrazkami
obiektow, ktore juz znaja z codziennego funkcjonowania, anizeli z grupami geometrycznych
figur, z ktorymi nie posiadaja zadnych skojarzen — nie wigza si¢ one dla nich z zadnymi
emocjami.

Owo doswiadczenie wigzato si¢ ze specyfika zadaniowa i miato miejsce w sztucznych
uwarunkowaniach — co w kwestii emocjonalnos$ci niekorzystnie oddziatywato na mtode osoby,
jednoczes$nie wptywac na zyskane efekty badania. W sytuacji bardzie naturalnej — ktorg dziecko
zna 1 traktuje jako bezpieczng — 3-latki sg w stanie rozpozna¢ konturowe oraz sylwetkowe
rysunki, a czasami nawet cz¢$¢ ruchomych grafik.

Aspektem typowym dla mlodych 0séb jest to, iz zdolno$¢ opisywania charakterystyki
przedmiotu tak w okresie przedszkolnym, hak i w pdzniejszym czasie, nierzadko realizowane
jest bez wzgledu na polozenie owego przedmiotu. Przyktadem tego zagadnienia moze by¢
chociazby ogladanie przez mtode osoby rysunkoéw trzymajac je do géry nogami czy pisanie
liter w odbiciu lustrzanym. Ow fenomen jest typowy dla jednostek w wieku przedszkolnym,
gdyz nie posiadaja one zdolno$ci, jakimi jest ocena odlegtosci czy ocena relacji przestrzennych
pomiedzy przedmiotami.

Uwzgledniajac powyzsze aspekty, jednostka mioda, dla odpowiedniego odczytania
lokalizacji obiektu, powinna zrealizowa¢ konkretne procesy myslowe — zrezygnowaé z
egocentrycznego traktowania obiektu (w stosunku do siebie samej) i1 przej$¢ do postrzegania
lokacj¢ przedmiotu w stosunku do innego miejsca odniesienia.

Stad tez, by dziecko byto w stanie zyska¢ odpowiedni poziom percepcji, konieczne jest

14 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietto-Jarza, op. cit., s. 113.
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realizowanie z nim ¢wiczen z zakresy orientowania si¢ w przestrzeni, opisywania stron (lewej
oraz prawej), gory oraz dohu, a takze ¢wiczen, majacych za zadanie opisywanie owych
kierunkéw na kartce czy innej ptaskiej powierzchni.

Stanowi to innego rodzaju punkt odniesienia — niezalezny przedmiot, ujmujacy przestrzen
o charakterze ptaskim. Owa kwestia jest wazna, gdyz tego typu zdolnosci s3 koniecznym
elementem edukacji szkolnej. Chodzi m.in. o odpowiedni kierunek czytania, pisania,
planowanie przestrzeni szkolnego zeszytu.

Jako taka percepcja musi wigza¢ si¢ z dziatanie. W zwigzku z tym mloda jednostka,
dzigki manipulowaniu obiektami oraz przeszukiwaniu otoczenia przy pomocy wzroku, moze
dzigki analizowaniu tego co dla niej nieznane, dostarcza¢ sobie koniecznych danych na temat
swojego $rodowiskal'®.

3-latek potrafi narysowaé¢ okrag w sposob niedoktadny, bez jego zamknigcia, a po
zniechgceniu si¢ porzuca rysowanie w momencie kreowania spirali czy tuku. Dla poréwnania,
cztero- czy pigciolatek rysuje z reguty koto przedtuzone, nieréwne, nawet wkleste. Dopiero w
momencie ukonczenia szdstego roku zycia mtoda osoba ma zdolno$¢ narysowania relatywnie
rownego kota'®,

Badajac aspekt percepcji, nie powinno si¢ takze pomija¢ metody postrzegania przez
mlode jednostki obrazoéw charakterze statycznym oraz dynamicznym. W dziedzinie nauki
przyjmuje si¢, w zgodzie z ideg W. Sterna, iz funkcjonuja 3 poziomu postrzegania realiow —
stadium przedmiotéw, czynnosci i stosunkow!”.

Ukazane jest to w prymarnym, pozbawionym powigzan logicznych wymienianiu cz¢$ci
obrazka, pozniej jego opisie, by finalnie zrealizowa¢ jego interpretacj¢. Jest to typowe dla
progresu mtodej osoby oraz zwigzane z cyklem kreowania zdolnosci komunikacji oraz
logicznego myslenia. Wychodzac od kognicji elementarnej, szczegdtowej, ktdra wigze si¢ z
emocjonalnos$cia, do generalizowania oraz kreowania pojeciowych modeli i schematow!®.

Zgodnie ze skalami testow inteligencji (przyktadowo wedlug Simona, Binieta), mowi si
¢ ogolnie, ze 3-latki z reguly zauwazaja oraz wyrdzniaja na grafikach jedynie jednostki oraz
obiekty. Pdzniej, wskutek procesu dojrzewania oraz ulepszania cyklu kognicji wzrokowej, po

ukonczeniu okoto siedmiu lat, s3 w stanie okresla¢ dziatania, realizowane przez jednostki na

5 M. Bogdanowicz, op. cit., s. 32 — 35.
16 |bidem.
17 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makiefto-Jarza, op. cit., s. 113.

12 |bidem.
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obrazku. Jesli tre$¢ grafiki jest bliska zasobowi dziecigcych do$wiadczen, sa one w stanie
polaczy¢ jej elementy w catos¢.

Aktualnie réwnie istotng zdolno$cia mtodych jednostek, taka jak obserwowanie
obrazéw o charakterze statycznym, jest intepretowanie grafik dynamicznych. Ze wzgledu na
dostep do wysokich technologii, dzieci juz od malenkosci doskonalg si¢ w postrzeganiu obrazu
dynamicznego. Trzeba podkresli¢, Ze jest on dla nich niezmiernie atrakcyjny, poniewaz
przedstawia obrazy w ruchu, ukazujac zalezno$ci pomi¢dzy nimi oraz kolejne fazy zdarzenia.
Innymi slowy obraz ruchomy pokazuje akcje, a to dla dzieci w wieku przedszkolnym jest
niezmiernie wazne, poniewaz rozumujg one wlasnie przez dziatanie.

Obraz dynamiczny jest dla dzieci niezwykle interesujacy poniewaz zwraca ich uwage
mimowolng czego nie mozna powiedzie¢ o zwyktym plaskim obrazku'®.

Dzieci przepadaja za dynamika oraz ruchem, a obrazy bywaja dla nich bardzo ciekawe,
sa one przyzwyczajone do nich od poczatku Zycia — sg one nierozerwalnym elementem ich
codziennego funkcjonowania. Obrazy o charakterze dynamicznym powigzane sg z czasem,
pokazuja konsekwencje dzialan, wspieraja zrozumieniu zaprezentowanych sytuacji, wymagaja
od adresata znajomos$ci danych stow, powigzanych z konsekwencjami czasowymi. Jako
przyktad takich sformutowan mozna podaé: jutro, dzi$, wczoraj, ale takze rok, godzina,
miesigc?’.

Ow zasob wiedzy jest dla mtodej jednostki mato klarowny, gtéwnie kwestia czasowa.
Jest tak do moment poznania przez nig konkretnych sformutowan z zakresu liczb. Za to pojecia,
powigzane z czasem, takze wykorzystywane na co dzien pojecia, takie jak pory dnia, sg
identyfikowane oraz opisywane przez mtode osoby juz w wieku czterech lat. Nie powoduje to,
jednakze, iz sprawniej uczg si¢ one nazewnictwa dni tygodnia?'.

Mtode osoby maja jeszcze nierozwinigta oraz przerzutng — dynamicznie zmieniajaca
przedmiot zaciekawienia — zdolno$¢ koncentracji. W uptywem czasu, umacnia si¢ ona, gdyz
juz 3-letnie dzieci majg umiejetnos$¢ skoncentrowania si¢ na okres od dwudziestu do trzydziestu
pigciu minut, o ile przedmiot czy sytuacja jest dla nich odpowiednio ciekawa. To zaciekawienie
nierzadko jest przenoszone z obiektu na obiekt, co zalezne jest od tego, co w konkretnej chwili
budzi zainteresowanie mlodej jednostki w najwickszym stopniu. Moze by¢ to czynno$¢,

grafika, dzwigk. W zgodzie z opisanymi powyzej aspektami progresu atencji dziecka, zajecia

Y E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza, op. cit., s. 44.
20 Ibidem.

21 Psychologia rozwojowa, op. cit., s. 421
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przedszkolne sg do niej dopasowane w sposdb wprost proporcjonalny — im mtodsza osoba, tym
krécej trwaja.

Atencja mimowolna w tym czasie nakierowana jest na ciekawe, silne, nowe impulsy.
Dopiero u starszych jednostek w okresie przedszkolnym pojawiaja si¢ poczatku atencji
dowolnej, gdyz ich skupienie uwagi jest dtuzsze, jesli chodzi przedmiot dla nich ciekawy.
Dodatkowo, sa one skoncentrowac si¢ nawet na dzialaniach, ktére nie sg dla nich tak ciekawe.
Na poziom koncentracji oraz zachowanie uwagi oddziatuje rowniez genetyczny temperament
danej osoby.

Dziecko o charakterze uporzadkowanym, spokojnym, ma mozliwos¢ dhuzszej
koncentracji na realizacji pojedynczego dziatania, w odréznieniu od doczeka, ktore jest bardziej
pobudzone, zywiotowe, cechujace si¢ atencja przerzutng oraz podzielng — jednostka
skoncentrowana jest na szukaniu nastgpnych, ciekawych impulséw. Gdy jednostka zaczyna
uczeszczanie do placowki szkolnej nie w kazdym przypadku jest przyzwyczajone do tak
dhugotrwalej koncentracji*?.

Z czasem, na skutek pracy i wysitku, a takze za sprawa nauczyciela, ktory umiejetnie
kieruje uwaga ucznidw oraz tokiem prowadzonej przez niego lekcji, dzieci ucza si¢ Swiadomie
koncentrowa¢ i panowa¢ nad swoja uwaga sita woli. W ten sposdb dochodza do uwagi
dowolnej, ktéra w pelni przejawia si¢ w okresie péznego dziecinstwa — sg wstanie zignorowac

dystraktory.

1.4. Rozwo0j mowy

Nabywanie zdolno$ci méwienia stanowi bardzo skomplikowany proces. Jak mowi J.
Porayski — Pomosta, jezyk stanowi instrument specyficzny, stanowi wytwor ludzkiej kultury i
ja kreuje, a wiec jest elementem, ktéry odréznia jednostki od pozostalych organizméow?. W
zwigzku z tym, dziecko, jako niewielka jednostka, na poczatku swojego funkcjonowania
zdobywa umiejetnosci komunikacyjne, a wigec kompetencje jezykowe w celu tego, by pozniej,
po ukonczeniu trzeciego roku zycia, méc wykorzystywa¢ mowe praktycznie, a wiec stosowac
tak mowg o charakterze czynnym, jak i biernym, a takze kontynuowa¢ doskonalenie wtasnych

zdolno$ci komunikacyjnych oraz, jak uwaza wyrézniony wyzej badacz, sta¢ si¢ finalnie istota

22 J, Porayski — Pomosta, O rozwoju mowy dziecka. Dwa studia, Wydawnictwo Dom Wydawniczy ,,ELIPSA”,
Warszawa 2015, s. 18.

23 Ibidem

14



Uzyskaj pomoc — poprawaprac.pl

— pelnoprawng jednostka, elementem spoteczenstwa?.

Po uplywem lat, przy pomocy psycholingwistyki rozwojowej, a wigc catkowicie
innowacyjnego podejscia do fenomeny zdobywania mowy przez jednostki, ktore
zapoczatkowali dystrybucjonisci. Zainicjowano w szerokim zakresie analizy nad mowa dzieci
podobnie jak badania nad jezykami innych plemion. Analitycy zainicjowali swoje badania od
uzyskania probek wypowiedzi, ktore pozniej formalnie przeanalizowano — a wigc roztozono na
czesci dzwigkowa, morfemy, kreujace stowa badz ich elementy, a takze na kolejne sktadowe
zdan®.

W efekcie owych badan uzyskano informacje na temat tego jakich wyrdznionych
elementow mowy jest najwiecej, by w pewnym sensie, wskutek tego okresli¢ pozycje ich
pojawiania si¢, a wigc tzw. dystrybucj¢. Po owych badaniach rozdzielono je na klasy,
przyktadowo rzeczowniki, czasowniki itd.?S. Owo badanie oraz systematyzacja daty mozliwo$é
zrealizowania analiz oraz opisania dziecigcego jezyka, jednakze juz nie w taki sposob jak
uprzednio a wigc z pomini¢ciem odwotywania si¢ do mowy jednostek dojrzatych. Skutkowato
to przelomem oraz w istotnym stopniu popchn¢to do przody dzialania, skoncentrowane na
budowie dziecigcego jezyka?®’.

Realnej zmiany w analizach nad mowga dzieci dokonat badacz N. Chomski, kreujac
koncepcje gramatyki o specyfice transformacyjno-generatywnej. Idea ta bazowata na
zatozeniu, iz kwintesencja jezyka jest dana grupa zasad oraz regul ich stosowania oraz
wykorzystywania, przy pomocy ktérych mozliwe jest tworzenie nieograniczonej liczby zdan.
Mowilo to o tym, iz mtoda jednostka, w odréznieniu do uprzednich idei, nie uczy si¢ jedynie
przy pomocy nasladowania, lecz niejako metoda wrodzong ma zasob wiedzy na temat jezyka.

Owa koncepcja, nazywana ideg atawistyczng, wzbudzita duzg liczbe kontrowersji, za to
proby identyfikacji kompetencji jezykowych dzieci okazaly si¢ niezwykle skomplikowane. W
zwigzku z tym psycholingwisci doszli do wniosku, ze nalezy uwzgledni¢ obok badan sktadni
jezyka, réwniez jego forme¢ znaczenia semantycznego, czyli to, w jaki sposdb dziecko objawia
swoja intencj¢ semantyczng (to co ma na mysli). Badacz na podstawie analizy wypowiedzi

dziecka, dorostego jak i kontekstu dokonuje interpretacji wypowiedzi, dowiaduje si¢ co miato

M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, op. cit., s. 134.
2 Ibidem.

26 Ibidem, s. 135.
J. Porayski — Pomosta, op. cit., s. 20.
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ono na mysli i co chciato osiggnaé?®,

Dato to efekty w postaci powstania socjolingwistyki. Stanowi ona dziedzing nauki, ktora
zajmuje si¢ wzajemnymi relacjami pomig¢dzy uczestnikami dialogu, a takze oddzialywaniem
srodowiska kulturalno-kulinarnego na progres dziecigcej mowy — w procesie komunikacji
uczestnicza nie jedynie kwestie, powigzane z korzystaniem z jezyka, lecz rowniez mowa ciata,
specyficzne dziatania oraz gesty. Za przyklad mozna poda¢ réznice, jak istnieje pomigdzy
Polska a Indiami — w naszym kraju kiwanie gtowa jest rOwnowazne ze zgoda, krgcenie — z
zaprzeczaniem, za to w Indiach sytuacja wyglada na odwrét. Przy pomocy socjolingwistyki
przeanalizowane roznice pojedynczych osob oraz grup (wielokulturowe) korzystania z jezyka
jako $rodka myslenia oraz komunikacji z innymi osobami®’.

Traktujac system jezykowy jako $rodek myslenia, winno si¢ wspomnie¢ o kwestii
zwigzania mowy z mysleniem. Mozliwe jest rozwazanie tego na dwa sposoby: z jednej strony
analizujac, w jaki sposob poznanie mowy (o charakterze biernym oraz czynnym) przez mtoda
jednostke oddziatluje na jego cykle kognitywne — uogoélnienia, kreowanie logicznych ciaggow,
wycigganie wnioskéw, a takze jakoSciowe — powigzane z przeksztalceniami w cyklach
kognitywnych oraz mys$lenia. Z drugiej strony, mozliwe jest bazowanie na idei J. Piageta, ktora
mowi, z pierwotne oraz ogdlniejsze s prawa progresu cykli kognitywnych, do ktorych zalicza
si¢ takze progres mowy>’.

Poczynajac od trzeciego roku zycia mloda jednostka ulepsza metode stosowania
uzyskanego juz systemu jezykowego. Duzo mowi, z checia, na podstawie swojego zasobu
doswiadczen na temat terazniejszo$ci oraz przesztosci, jednakze nie ma jeszcze zdolnoSci
odnoszenia si¢ do przysztosci. Zostaje w momencie aktualnym, a wigc dzialaniu, jakie realizuje
w danym momencie, jednostek oraz obiektow, z ktorymi styka si¢ stale oraz w sposob
bezposredni®!.

Jezyk, traktowany jako instrument artykulacji w tym okresie, nie podlega jeszcze
ruchom pionizacji, a wigc mtoda jednostka nie potrafi w tym momencie wyméwic ,r”° i
nierzadko wymawia je jak ,,j”. Jednostki w wieku 4 lat zmieniajg ,,j”” na ,,]” — to wymaga juz
ruchu pionizacyjnego jezyka, jednak nie wprowadzania jezyka w drgania. Jednostka poczyna

takze powicksza¢ swoja orientacje w przestrzeni oraz w czasie — zaczyna si¢ poczatkowe

28 J. Porayski — Pomosta, O rozwoju mowy dziecka. Dwa studia, Wydawnictwo Dom Wydawniczy

,.ELIPSA”, Warszawa 2015, s. 22.
29 Ibidem.

30 Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy ..., op. cit., s. 421

31 Ibidem.
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rozdzielenie na przyszto$¢ oraz terazniejszo$¢ i przeszio$¢, mimo, iz precyzowanie owych
danych wymaga postawienia kilku pytan.

Nastepnie, w wieku okoto pigciu lat, jednostka wymawia juz gloski o charakterze
dzwigcznym oraz bezdzwigcznym. Poczyna wymawianie glosek szeleszczacych (,,cz”, ,,82”),
zwarto-szczelinowych, wykorzystuje gramatyczne zasady, w jej mowieniu mozliwe jest
zauwazenie hiperpoprawnosci — przykladowo wymawia gloski, ktéore osoba dojrzata
wyplaszacza czy upraszcza. Za przyktad mozna podaé wyraz, jakim jest ,,jabtko”. U dojrzatych
os6b wymawiane jest jako [‘japko], za to u mlodszych osob - jako [‘jabuko]. Pod koniec, w
wieku okoto szeséciu lat, poczyna wymawianie gloski ,,r”, co wymaga pionizacji jezyka oraz
takiej ilosci narzadow, ktore wprawiaja jezyk w odpowiednie drgania®?.

Stopien opanowania méwienia w zakresie zasobu stow (leksykalnego) jest zalezny od
duzej ilosci elementow, taki jak migdzy innymi: zdolno$ci mentalnych jednostki, charakteru jej
cykli kognitywnych i otoczenia grupy rodzinnej, a takze srodowiska wychowawczego (takiego
jak placowka zlobka czy przedszkola), a dodatkowo od tego czy uzyskuje ona impulsy (nowe
zdarzenia, zabawki, gry, sytuacje) oraz wzmocnienia. Bez wzgledu na réznice personalne oraz
kulturowe, zakres stownictwa o charakterze biernym, a wigc tego, ktore jednostka rozumie, jest
szerszy, anizeli zasob stownictwa o charakterze czynnym — moéwienie go codziennie®>.

Zdaniem S. Szumana®*, psychologiczng merytoryke wyrazéw stanowi ogoél tego, co
przy pomocy wyrazu odzwierciedlone jest w umysle jednostki, a co rOwnoczesnie zna ona ze
swojego zasobu doswiadczen. Nazwa wydziela dany obiekt ze srodowiska oraz stanowi bazg
do wykreowania wyobraznia i pojecia, ktore jest powigzane z danym obiektem. Wymieniony
analityk badat takze tre$¢ stonika o charakterze czynnym oraz biernym jednostek w wieku
czterech lat. Efekty analiz ukazaly, iz proporcje miedzy kolejnymi czgsciami mowy si¢
zmieniajg®.

Wraz z uplywem czasie, mtoda jednostka w sposob konsekwentny oraz nieustanny
doskonali wtasng mowe. W czasie przedszkolnym jednostki ucza si¢ w sposob intuicyjny, nie
koncentruja si¢ na stylu wypowiadanych stéw, lecz na ich tresci, gdyz najistotniejsza kwestie

stanowi dla nich zrozumienie tego, co chca przekaza¢. Za to w czasie szkolnym, przez

3 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, op. cit., 140.
3 Ibidem, s. 148.
34 Ibidem, s. 149.

35 J. Porayski — Pomosta, O rozwoju, op. cit., s. 24.
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prowadzone zajecia z jezyka polskiego, metoda nauki si¢ zmienia*®. Mloda osoba nie
koncentruje si¢ jedynie na tresci, dla odpowiedniego przekazu, lecz takze rozwaza styl wtasnej
wypowiedzi, co skutkuje tym, iz probuje niwelowaé bledy oraz jest poprawiane przez
dydaktyka. Dzigki zainicjowaniu nauk czytania, u dziecka pojawia si¢ progres analizy

stuchowej dzwigkéw mowy, a takze fonematyczny shuch.

1.5. Rozwoj emocjonalno-spoleczny

Uzyskanie przez osob¢ kompletnej emocjonalnej dojrzatosci stanowi cykl dtugofalowy
oraz zajmujacy wiele czasu. W momencie narodzin, dziecko nie posiada zadnych odpowiedzi
emocjonalnych na doznawane impulsy. Wyrabia je po pewnym czasie przy pomocy
personalnego zasobu do$wiadczen. Wiele impulséw, ktore na poczatku nie kreowaly poczucia
strachu, po pewnym czasie moze si¢ zmieni¢ w lekowe, przez negatywne warunkowanie,
ktéremu uleglo przez skojarzenia oraz niekorzystne doswiadczenia dziecko. Doswiadczenia
emocjonalne, ktore sa ukazywane przez mloda osobe, sa krotkofalowe. Pojawiaja sig
dynamicznie oraz tak samo szybko znikaja, ich specyfika jest labilna. Dziecko na etapie
dorastania posiada zdolnos¢ swobodnego przechodzenia z jednego stanu emocjonalnego w
drugi®’.

Narzedzia wyrazu przejawianych emocji s3 u niego jeszcze ogromnie ekspresyjne.
Mimika i wyrazana gestami pantomima na tym etapie rozwoju sg niezwykle bogate . Mtoda
jednostka ukazuje emocje, jakich doswiadcza: gniew, rado$¢, lgk przy pomocy placzu,
usmiechania si¢, przez ruchy, gesty, wyrazy, ktore posiadaja dang intonacj¢. Niemal do
zakonczenia czasu przedszkolnego jednostka, przy pomocy nie do konca dojrzatych jeszcze
cyklow hamowania (czyli kontroli emocjonalnej) oraz uktadu nerwowego, przejawia duza
pobudliwos$¢, a niekiedy nawet nadpobudliwos¢. Nawet delikatny bodziec moze wywota¢ u
niego ten czy inny, przyjemny badz tez niekiedy przykry stan pobudzenia emocjonalnego.

Zagadnienie to wspaniale thumaczy J. Piaget w swojej koncepcji rozwoju. Autor ten
przytoczony proces ijego zasadnicza role - jako sposobu nawigzywania kontaktow
spotecznych, okresla jako proces w ktorym doprowadzamy u dziecka do wzbudzenia konfliktu.
Konflikt ten ma prowadzi¢ do zaktocenia zastanej réwnowagi poznawczej w okolicach sfery

umystu dziecka. Co w konsekwencji ma doprowadzi¢ do zmiany posiadanej przez dziecko

36 Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy ..., op. cit., s. 424.

37 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, op. cit., s. 149.
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wiedzy i powtornej rekonstrukcji organizacji struktur poznawczych®®.

Dopiero z koncem okresu przedszkolnego mozliwe jest mowienie o emocjonalnej
dojrzatosci — zdolno$ci hamowania wlasnych emocjonalnych reakcji, dopasowanie ich do
danego momentu. Klarownie widoczny jest progres odczu¢ bardziej skomplikowanych,
wyzszych oraz mechanizméw ich kontrolowania — socjalnych, powigzanych z relacjami z
innymi oraz stosunkami, jakie pojawiajg si¢ w konkretnych grupach dzialania dziecka. Czgs¢
psychologdéw uwaza, iz progres emocjonalny mtodej osoby nie stanowi cyklu progresywnego,
nieustannie rosngcego, ale podlega wahaniom (ma charakter fluktuacyjny).

A. Gesell jest zdania, iz powodem modyfikacji emocjonalnych jest rytm
neurobiologiczny progresu ontogenetycznego.’® Progres mlodej osoby przeplata stany
harmonijne oraz rownowagi emocjonalnej z momentami, kiedy jest zachwiana. Stanowi to
metode uzyskiwania stanu dostosowania emocjonalnego do momentu kryzysowego, jaki
pojawia si¢ w kolejnym etapie. Zdaniem autora, jednostka w wieku trzech lat, cechuje si¢
przewaznie zrOwnowazeniem, jest wesota, pogodna, cierpliwa w zabawie, wielokrotnie si¢
$mieje oraz z reguly jest ucieszona.

W nastepnym potroczu jednostka doznaje zachwian rownowagi emocjonalnej, wskutek
czego pojawiaja si¢ problemy ze snem, lek, brak spokoju, pojawiaja si¢ wymagania oraz
roszczenia w stosunku do dojrzatych jednostek, proba zmienienia ich zdania czy decyzji, a
takze gorsze znoszenie izolacji od rodzicow — co z reguly skutkuje kryzysem przedszkolnym.
Jednostka, ktéra przepadata za chodzeniem do przedszkola, nagle nie chce rozstawac si¢ z
opickunami, ma duzo wspomnien oraz wielokrotnic ptacze. Oe znam zachwiania
emocjonalnego pojawia si¢ takze w nastgpnym roku funkcjonowania. Nielatwe stany
emocjonalne dziecka sa przeplatane elementami wesolosci, radosci, czutosci, nierzadko
przesadnymi w stosunku do danego momentu*’.

Owo otoczenie w duzym stopniu wplywa na metod¢ dzialania dzieci oraz ich
emocjonalny progres. Jezeli rodzice gwarantuja im dobre uwarunkowania, pilnuje
odpowiedniego przeplywu pozytywnych impulsow, oddziatujacych na ich progres, majg szansg
wykorzystywania ogétu swojego potencjatu. Podczas trwania wzmozonego socjalnego
progresu, mtoda jednostka dociera powoli do emocjonalnej dojrzatosci, ktora jest niezbgdna do

samodzielnego funkcjonowania w spotecznosci. Dorosli, bedagc w tym zakresie mentorami,

38 I. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujgce wartosci wybranych systemow edukacyjnych.,

Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2010, s. 16.
39 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, op. cit., s. 185.
40 Ibidem.
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ukazuja dziecku otoczenie kreacji spotecznych (obowiazujacych przepisow, regul), ucza je
postaci dziatania, jakie obowigzuja w konkretnej kulturze, inicjujac réwnoczesnie cykl
wprowadzania do tej kultury i integracji z nig*'.

Prymarng grupa o charakterze spotecznym, ktéra wptywa w sposob bezposredni na
proces socjalizacji mlodej jednostki, to grupa rodzinna. Kazdy cztonek rodziny posiadaja dang
funkcje. Najistotniejsza, jest oczywiscie rodzic. Owa funkcja to wspdlna integracja wpltywow
matki oraz ojca, dazacych do gwarantowania jednostkom zabezpieczenia oraz najlepszego
progresu, co — jak byto ukazane wyzej — istotnie oddzialuje na mtodg osobe™*.

Kolejng istotng funkcja jest funkcja dziecka. Stanowi ona role, ktora jest zmienna w
r6znych kulturach oraz epokach, przyktadowo dawno temu dziecko bylo bardziej obiektem, nie
posiadalo prawa gtosu na co dzien. Aktualnie, posiada prawo do wyrazania swojego zdania, a
osoby dojrzate doktadajg staran, by go wystuchaé*®.

Aktualnie, wspdlne dzialania rodzicow oraz dydaktykow, maja na celu pokierowanie
mtodej osoby w taki sposdb, by dokonalo internalizacji takich czesci roli, jakie winno
realizowa¢ w danym momencie swojego zycia, przykladowo dziecka-ucznia, dziecka-kolegi,
dziecka-pacjenta, dziecka-przedszkolaka itd. Poza dzialaniami grupy rodzinnej, funkcjonuja
takze inne grupy spoteczne. Na mate osoby istotnie wplywa grupa réwiesnicza — z nig wigze
dziecko mocna relacja zabawowa, ktore istotnie na nie oddziatuje*.

Jednostka w wieku od dwodch od trzech lat bazuje zabawy z réwiesnikami na ich
kopiowaniu. Pézniej, owa funkcja si¢ zmienia. Przy pomocy ulepszonych zdolno$ci
jezykowych, fizycznej sprawnosci i progresu emocjonalnego, mlode jednostki docieraja do
momentu zabawy wspolnej. Jest to moment, w ktérym pigcio- czy szesciolatki potrafig si¢ juz
swobodnie razem bawi¢. Osoby w tym okresie potrafig akceptowaé wspdlne zasady gry, dzieli¢
si¢ pomiedzy sobie funkcjami i pozbywac si¢ tendencji egocentrycznych na rzecz wspdlnej,
dlugofalowej zabawy. Takie wplywy daja mozliwo$¢ ulepszonego funkcjonowania w
spolecznosci i stanowi pierwsza grupe tego typu, gdzie jednostka posiada wielorakie role®.

Poprzez oddziatywanie wzorcoéw, ktore sa przekazywane jednostce przez srodowisko,

zdobywa ona poczucie moralnych powinnosci. Zdaniem W. Terleckiej, zauwazanie

I. Sikorska, op.cit. s. 16.
42 Ibidem.

a3 Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy ..., op. cit., s. 421
a4 Ibidem.

45 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, op. cit., s. 149.
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pojawiajacego si¢ problemu jest w zgodnie z uznawanym systemem warto$ci — regut
przepisow, zatozen, jakie mtoda jednostka uzyskuje dzigki nakazom, zakazom, thtumaczeniom
ze strony dojrzatych osob oraz wilasnych obserwacji. Autorka zrealizowata analizy, ktére
ukazaty, iz wigksza ilos¢ mlodych jednostek wykorzystuje sposdb prawidlowy zasady,
dotyczace wlasnego mienia, anizeli mienia spotecznego — gdyz jest ono im blizsze, mozliwe do
weryfikacji empirycznej, anizeli abstrakcyjne oraz ogélnie ujmowanie dobra o charakterze
spotecznym.

Co wigcej, dzieci znacznie czgéciej odpowiednio formutujg reguty, zgodnie z ktorymi
winno si¢ dziata¢ w stosunku do réwiesnikow, za to rzadziej potrafig je w sposdb praktyczny
zastosowac. Wigze si¢ to z egocentryzmem jednostek, ktore obserwuja to, jakie dziatania sg od
nich oczekiwane oraz jakich wymagaja one od swojego otoczenia, jednakze samodzielnie nie
potrafig zaakceptowaé przeniesienia owych zasad na pozostate osoby. Jako przyklad mozna
podac to, iz dziecko zabiera innej osobie zabawke 1 jest zdania, iz jest to zachowanie dobre,
gdyz pragnie si¢ ono nig pobawié, lecz kiedy nastepuje sytuacja odwrotna — odczuwa
pokrzywdzenie z powodu przekroczenia jego granic. Ro$nie wowczas liczba werbalnych ora
niewerbalnych reakcji, ktora méwi o odczuwaniu przez mtode jednostki powinnosci o
charakterze moralnym — wspolna rados$¢ z sukcesdw, osigganych przez innych czy pocieszanie
smucgcych sig rowiesnikow*.

Progres emocjonalny, a takze wptywy spoleczne (grupa rodzinna, placowki), ktére
oddziatluja na mtoda jednostke, wplywaja takze na jej osobowos¢*’. Stanowi to skomplikowany
oraz wieloraki uktad zasobéw doswiadczen oraz charakterystyk, ktory podlega w cyklu
progresowi hierarchizacji raz dojrzewania. Srodowisko o charakterze spotecznym mtodej
jednostki stawia przed nig wielorakie nakazy, zakazy, wymogi, oczekiwana, mowiace o jej
zachowaniu, a takze akceptowalnych metodach zaspakajania wlasnych potrzeb i pragnien?®,

Mtoda jednostka poréwnuje wlasny wyglad z réwiesnikami oraz pragnie si¢ do nich
upodobni¢ — dzigki pasjom, fryzurze, ubraniom. Ogoét réznic w aparycji fizycznej czy wieloraki
odstepstwa od uznanych norm, ktore sg istotniejszymi (badz mniej) charakterystykami
réznicujacymi  (przyktadowo ruchowa niepetnosprawnos$¢) oddzialuja niekorzystnie na
spojrzenie na samego siebie. Jezeli wplywy wychowawcze nie beda sprzyjajace, moze pojawic

si¢ moment, w ktorych mtoda osoba bgdzie odczuwata wyrzuty sumienia czy poczucie winy

46

I. Sikorska, op.cit. s. 18.
47 Ibidem.

48 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, op. cit., s. 149
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lub poczucie bycia gorszym od rowiesnikow*.

Na obraz siebie samego oddziatujg takze typy relacji z pozostalymi jednostkami. Fakt,
czy mtoda osoba jest w zespole lubiana czy alienowana, moze oddziatywaé na niekorzystny
obraz siebie samego oraz swojego srodowiska. Wowczas dzieci zaczynaja postrzegac otoczenie
jako mato bezpieczne, petne zagrozen, wrogie — gdy uzyskuja od niego negatywny zasob
doswiadczen, co ma konsekwencje w postaci obnizonego poczucia wlasnej wartoéci®’.
Zapewnienie dziecku czulej opieki i akceptacji ze strony rodzicéw i najblizszego otoczenia jest
kluczowym czynnikiem, dla rozwinigcia prawidtowego postrzegania wtasnej osoby. To wlasnie
grupy spoteczne, w ktérych dziecko przebywa na co dzien zapewniaja mu poczucie

bezpieczenstwa, ktore jest niezbedne dla prawidtowej stymulacji rozwoju.

49

I. Sikorska, op.cit. s. 16.

50 Ibidem.
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Rozdzial drugi

Diagnoza pedagogiczna

2.1. Diagnoza w zakresie pedagogiki — zrodla oraz jej progres

Wyraz diagnoza pochodzi z greki i oznacza osadzenie czy rozroznienie'. Na poczatku
wydzielono owo sformulowanie jedynie w zakresie medycznym — by opisa¢ stan ciata jako
patologiczny. Po pewnym czasie z zakresu patologii sformulowanie si¢ zmienito i poczgto
wykorzystywac go ogblnie, w zakresie opisywania stanu jednostkowego zdrowia oraz dziatania
analizowanego cztowieka®.

Tego rodzaju podejscie popchneto do przodu badania zwigzane z pojedynczym czy tez
grupowym (instytucyjnym) stanem analizy rzeczy po to, aby aktualnie sta¢ si¢ catosciowym
oraz nieodlacznym elementem refleksji w ich aspekcie.

Wyraz, jakim jest diagnoza, byt wykorzystywany na poczatku w zakresie medycyny i
wylacznie z uwagi na to powigzanie przez wiele lat by¢ wykorzystywany jedynie w tym
obszarze. Sformutowani ewoluowato i po pewnym czasie pojawito si¢ takze w zakresie
pozostatych dziedzin i aktualnie jest rOwnoznaczne z identyfikacja ogétu jednostkowych czy
wielowatkowych stanéw, zwigzanych z osoba. Dodatkowo, owe stany w zakresie diagnozy sa
badane oraz prognozuje si¢ ich trendy rozwojowe>>.

Tego rodzaju podejscie daje szans¢ doktadnej analizy uzyskanych informacje dla
dojscia do jak najobiektywniejszej opinii.

Aktualnie, winno si¢ zaznaczy¢, iz kreowanie diagnozy jest cyklem. Jest to proces
bardzo skomplikowany, gdyz na razie elementéw zewnetrznych wyciggane sg wnioski na temat
elementow wewngtrznych. Z tego powodu, diagnoza jest w sposob najogolniejszy opisywana
jako cykl identyfikowania stanu rzeczy, jaki istnieje w analizowanym obiekcie oraz jego trendu
do progresu®.

Wymienione wy ze zalety diagnozy zaobserwowano w réznorodnych gateziach nauki,

dzigki czemu owa czg$¢ tzw. Badania, dla obrania drogi najlepszego rpogresu, spwoodowaty,

3 Ibidem, s. 17.

52 S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Wydawnictwo Warszawa: Wiedza Powszechna, Warszawa
1973, s. 16.

53 E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna podstawowe problemy i rozwiqgzania,
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2006, s 17.

> Ibidem, s.18.
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iz jej istotnos$c si¢ zmienita. Stalo si¢ w ten sposob przede wszystkim dzigki naukom z zakresu
socjologii, ktore uczynily z niej jeden z wazniejszych instrumentéw do badan.

Niebagatelny wktad w ten stan rzeczy mial m.in.: A. Podgoérecki, idac w zgodzie z jego
pogladami diagnoza zostata jednym z prymarnych elementéw przyblizajacych nas do celowej
zmiany Faktow.

W takim rozumieniu diagnoza ma swoje okreslone czesci sktadowe. Sg nimi:

1. Opis — czyli zestawienie ze sobg danych empirycznych ale tylko takich, ktére

w zestawieniu ze sobg daja nam przestanki do postgpowania teleologicznego.

2. Ocena — czyli zebranie danych i poddanie ich analizie (wraz z powigzaniem z danymi
empirycznymi) i w konsekwencji ocenie, co pozwala na poréwnaniu wynikow
z naszymi przewidywaniami. Zakonczeniem procesu, jest w tym wypadku wyrazenie
aprobaty czy tez dezaprobaty uzyskanych wynikéw oraz okreslenie czy dany stan ma
powiazania z jakimi$ innymi uktadami odniesienia (celami).

3. Konkluzja —to zabieg ktory jasno stwierdza czy jest potrzeba wdrozenia postgpowania
teleologicznego czy tez jej zupelny brak.

Tlumaczenie — najprosciej rzecz ujmujac jest to wyjasnienie przyczyn zaistniatego stanu
rZeczy.

4. Postulowanie — unaocznienie tego co ma by¢ zrealizowane, pomini¢te czy tez wrecz
usunigte. By wreszcie na koncu doj$¢ do tak zwanego stawiania hipotez — czyli
meritum koncowego etapu wigzacego dotychczasowy stan rzeczy z czynnikami
przyczynowymi.>
Powyzsze elementy, tak zwane czgéci sktadowe diagnozy oddaja ztoZzony charakter

tegoz zabiegu oraz obrazuja po co tak naprawdg realizowac badania diagnostyczne. Analizy
realizuje si¢ takze w celu okres§lenia powodow oraz zrddet stanu rzeczy. Stad tez tak istotne jest
to, by nie lekcewazy¢ cyklu diagnozy i realizowac analizy w sposob rzetelny.

Odnoszac si¢ do poprzednio wyrdznionych punktow, istotne wydaje si¢ przytoczenie
tutaj doktadnej struktury cyklu diagnostycznego autorstwa S. Ziemskiego — opisat on w sposob
szczegdtowy specyfike calosciowej diagnozy. Pelna, zdaniem analityka, winna wyjasnia¢
elementy, prowadzace do danego stanu rzeczy jaki si¢ bada. Diagnoza owa zlozZona jest z 5
bardzo istotnych, powigzanych ze soba nawzajem oraz ze skomplikowaniem refleksji

diagnostycznych faz>®, a mianowicie:
ycZny s

> Diagnostyka i metodyka psychopedagogiczna w warunkach wielokulturowosci, pod red. T. Bajkowski i

in., Wydawnictwo Akademickie Zak”, Warszawa 2014, s. 156.
56 Ibidem.
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e O charakterze identyfikacyjnym — nazywa stan rzeczy, z jakim badacz ma do czynienia
dzigki dotaczeniu go do danego gatunku;

e O charakterze kazualnym (genetycznym) — poszukuje powigzan konkretnego zakresu z
warunkami, dotyczacymi innych elementéw oraz procesami progresu problemow,
doprowadzajacych do niekorzystnego rozwoju;

e O charakterze znaczeniowym — opisuje istotno$¢ analizowanego stanu w poroéwnaniu
do danego ogoélniejszego zakresu innych fenomenéw czy uktadows;

e O charakterze rozwojowym (prognostycznym) — prognozuje to, co si¢ wydarzy, kiedy
analizowane zjawisko dozna rozwoju, ma to miejsce dzigki tworzeniu prognoz na temat
tego, co moze si¢ zdarzy¢ na bazie wnioskéw z uprzednich faz’’.

Owe elementy si¢ nawzajem przenikaja i kompatybilnie si¢ uzupekniaja, przy czym
kreuja cato$ciowy obraz analizowanego podmiotu. W tak praktycznych zakresach nauki, jakim
jest dziedzina pedagogiki, bez watpliwosci winno si¢ nakierowa¢ na wyrdznione powyzej
rodzaje diagnoz o charakterze czastkowym, gdyz zapewniaja one wielowymiarowg
identyfikacje¢, catosciowa specyfike dziatan jednostki.

W Polsce koncepcje namawiajacego do wykorzystywania diagnozy w zakresie edukacji
poczatkowo utworzyli H. Radlinska i J. Korczak®®. Dla Korczaka bazowym kanonem z
dziedziny pedagogiki byt zawsze zasob wiedzy na temat dziecka. Dzicki niemu oraz zdolnemu
zastosowaniu owej wiedzy mozliwe byto odpowiednie oraz specjalistyczne kierowanie cyklem
edukacyjnym i wychowawczym. To owe elementy i ich wykorzystanie w sposob jednoznaczny
ukazujg istotno$¢ diagnozy™’.

W zakresie pedagogiki takze winno si¢ wykreowaé diagnostyke wychowawcza,
bazujaca na zrozumieniu ukazywanych symptomow. Zdaniem Korczaka, tym, czym kaszel czy
goraczka jest dla medyka, tym samym jest tza czy usmiech dla wychowawcy. Nie istnieja
symptomy nieistotne. Winno si¢ norowaé oraz rozwaza¢ ogot, odrzucaé¢ elementy
przypadkowe, wigzaé to, co jest pokrewne, poszukiwaé kierujacych aspektow®’.

Ow poglad autora klarownie ukazuje czym byt dla niego cykl diagnostyczny, gdyz
analityk 6w wykazywat duza wrazliwo$¢ na kazdy symptom czy oznake stanu, w jakim byli

jego podopieczni. Byt on zdania, iz obserwacja stanowi najistotniejsze narzedzie diagnozy,

> Tbidem, s. 19 — 20.
58 J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie, [w] Dzieta T. 7, red. Kirchner H. i in., Oficyna

Wydawnicza Latona, Warszawa1993, s. 361.
59 Ibidem

60 J. Kruk, Momenty wychowawcze, Towarzystwo Wydawnicze ,,Ksigzka Polska”, Warszawa 1919, s. 3.

25



Uzyskaj pomoc — poprawaprac.pl

ktora byta dla niego aspektem wspotczesnym®'.

Jeszcze inaczej postrzega aspekt diagnozy H. Radlinska, ktéra utworzyta koncepcje
diagnozy spotecznej®?. Oznaczata ona analize otoczenia, w jakim funkcjonuje dana jednostka
po to, aby finalnie utworzy¢ odpowiedni program o charakterze pomocowo-profilaktycznym.
Z tej perspektywy diagnoza o charakterze indywidualnym nie jest na pierwszym planie — jej
miejsce zajmuje diagnoza otoczenia spotecznego®.

Autorka w swojej idei utworzyta oraz opisala tak istotne pojecia jak wskaznik, norma,
przecigtna, typ, ktére automatycznie w nauce o diagnozie zostaly uznane oraz sg
wykorzystywane takze aktualnie.

Miejsce tego typu diagnostycznego wplywu opisywat takze A. Janowski. Lokowal on
diagnoz¢ miedzy obserwacja nieporzadkowanego dziatania a wprowadzeniem czynno$ci
wychowawczych. By ukaza¢ 6w cykl, wykreowat on taki proces:

e zaobserwowanie nieodpowiedniego dziatania;

e zainicjowanie cyklu diagnozy jako okreslenie jego powodow oraz istotnosci;

e w konsekwencji do powyzszego zainicjowanie decyzji na temat wptywu naprawczego,
korygujacego czy innego;

e kontynuacja czynno$ci®.

Robocza specyfika dziatan, powigzanych z cyklem diagnostycznym, ukazana zostata
rzez W. Okonia, ktory opisat istotno$¢ analiz pedagogicznych i sens oraz sedna, a wigc
praktyczne dzialania, takiej ka mie¢dzy innymi okre$lanie zjawisk oraz rzeczy, a takze
thumaczenie ich razem z prognozami na ich temat. Element opisowy przypisat on do zakresu
analiz diagnostycznych.

Zadaniem dzialan w zakresie diagnozy jest wigc identyfikacja w zakresie
wychowankow takich zaktdcen, dzigki opisaniu powodow oraz efektow ich dziatania, pdzniej

dobranie dopasowanych instrumentéw zaradczych oraz walka z zauwazonymi problemami®.

2.2. Podstawowe zasady diagnozy pedagogicznej

Diagnoza o charakterze pedagogicznym musi mie¢ wigc specyfike¢ decyzyjna,

ol M. Guzik — Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2011, s. 16— 17.
62 E. Jarosz, E. Wysocka, op. cit., s. 21.

63 Ibidem, s. 23.
64 M. Guzik — Tkacz, Badania, op. cit., 19.
65 Ibidem.
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klasycznie wykorzystywana jest w wielu kwestiach pedagogicznych, migdzy innymi w
praktyce o$wiatowej, opiekunczej, poradnianej, wychowawczej. Uwzgledniajac tak szeroki
obszar zakresow, z ktorym zwigzana jest tego rodzaju diagnoza, winno si¢ skoncentrowaé na
tym, iz dotyczy ona nie jedynie oceny oraz weryfikacji stanu osiggnie¢ wychowanka, lecz
roéwniez wyjasnia powody i tworzy prognozy jego progresu®®. Mozliwe jest wigc wyrdznienie
w jej obszarze fundamentalnych regut, powigzanych z jej wykorzystywaniem®’, a mianowicie:

Nakierowanie na realizacj¢ diagnozy kompletnej — a wigc taki wplyw, ktory
nakierowany jest na to, by ukazac¢ stan rzeczy, jaki bada analityk i odnalez¢ jego powod 1 §rodki
jego kreacji. Winno si¢ w tym przypadku opisa¢ takze poziom progresu owych stanow,
wythumaczy¢ ich istotno§¢ dla badanego i to, w jaki sposob efektywnie realizowac
wprowadzanie zmian. Analiza, powigzana z diagnoza, w typ przypadku winna bazowaé na
regulach o charakterze wzorcowo-normatywnym (poréwnanie wzorca do danej normy),
poréwnawczym (podobne uklady) badZ postulowanym (zadania o charakterze edukacyjnym,
wychowawczym, wyznaczane cele)®.

Wykonywanie diagnozy metodg pozytywna — w takim przypadku cel owej diagnozy
jest dwojaki — nakierowana jest na odnalezienie i opisanie deficytow progresywnych, takze w
perspektywie otoczenia, ktore sag powigzane z jednostka (diagnoza negatywna), a takze ma za
zadanie, by odpowiednio zaplanowac¢ czynnos$ci diagnostyczne. Owa realizacja ma mie¢ na celu
polepszenie uwarunkowan rozwoju, w jakich funkcjonuje mtoda jednostka®.

Analityk ma na celu takze odnalezionej takich zakreséw progresu, ktore sg u dziecka
odpowiednio rozwinigte oraz jak najpetniej wykorzystac je w formie mocnych stron, na ktorych
bazuje si¢ dziatania terapeutyczne (diagnoza pozytywna). Wyjatkowg istotno$¢ diagnozy tego
rodzaju zauwaza si¢ w zakresie pedagogiki specjalnej, ktora poszukuje jak najwczesniej szans
progresu dzieci¢gcego. Pozwala dostrzec osobe dziecka poprzez jej umiej¢tnosci i mocne strony
a nie stabosci.

Dazenie do autodiagnozy os6b, systeméw lub Srodowisk — zasada ta wynika wprost
z decyzyjnego charakteru diagnozy pedagogicznej, jesli dzialania naprawcze, korygujace czy

tez terapeutyczne maja odnie$¢ pozadane rezultaty, to muszg by¢ w nie zaangazowane 0soby,

66 T. Opolska, Diagnoza dziatalnosci pedagogicznej, ,,Problemy Poradnictwa Psychologiczno —

Pedagogicznego”, 1999 r., nr 2/7,s. 17 — 18.
67 Ibidem.

68 E. Jarosz, E. Wysocka, op. cit., s. 24.

69 Ibidem.
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czy tez srodowiska, ktorych dotycza’’.

Taka postawa jest mozliwa dzigki samoswiadomosci To ona jest podstawowym
warunkiem do tego, aby podja¢ decyzje o charakterze naprawczym lub niwelujacym wykryte
deficyty rozwojowe. Taki rodzaj dziatan diagnostycznych uwypukla N. Han-Iglewicz, zgodnie
ze zdaniem tej autorki, sama diagnoza rodziny czy tez Srodowiska prowadzi do przedsigwzigcia
dziatah naprawczych’!.

Zgodnie z tymi zatozeniami post¢gpowat rowniez J. Korczak, ktéry byl zdania, iz
skuteczno$¢ cyklu wychowawczego jest wprost zalezny od autodiagnozy osoby podopieczne;.
Ow czynnik jest nieodzownym uwarunkowaniem, ktorego zrealizowanie moéwi o
podmiotowosci jednostki czy instytucji, zespotu, ktéry sie diagnozuje. W diagnozie o
charakterze pedagogicznym nie ma mozliwo$¢ uprzedmiotawiania jednostki badz zespolu
jednostek. Winno si¢ jednak nakierowaé na samodiagnoze’?.

Wprowadzania poznania o charakterze posrednim razem z bezposrednim — w
momencie diagnostycznym nie ma mozliwosci przerywania jedynie po poznaniu o charakterze
posrednim, ze wzgledu na to, iz nie daje to szans zyskania 100% mozliwosci kognitywnych.
Poznanie o takim charakterze w kazdym przypadku obarczone jest pogladami, zatoZeniami,
zasobem do$wiadczen osob z zewnatrz, co doprowadza do kognicji znieksztalconego obrazu
jednostki analizowanej badz skali pojawiania si¢ danego fenomenu.

Wykonywanie diagnozy o charakterze Srodowiskowym — owa reguta dotyczy tego,
iz poza diagnoza osoby, zespolu, instytucji, cyklem diagnostycznym winno si¢ obejmowac
réwniez otoczenie, w ktorym zyja. S. Kawula podkreslat, Ze ,,diagnoza pedagogiczna
indywidualnych przypadkéw lub grup powinna by¢ ujmowana zawsze w kontek$cie
srodowiskowym. Zawsze idzie o ukierunkowanie naszego rozpoznania na tle spotecznego
uwarunkowania sytuacji iloséw jednostek lub grup, ktére znajduja si¢ w najblizszym
srodowisku, a przede wszystkim w rodzinie, szkole, miejscu pracy, miejscu zamieszkania’>.

Stad tez diagnoza pedagogiczna ma zawsze aspekt spoleczny, gdyz kaze dostrzegaé
przyczyny okreslonego stanu zachowan ludzkich lub stanu funkcjonowania grup spotecznych,

czy tez instytucji w ich wzajemnych powigzaniach i oddzialywaniach®’*. Diagnoza

70 M. Guzik — Tkacz, Badania, op. cit., s. 25.
7 Ibidem, s. 26.
72 Ibidem, s. 28.

73

T. Opolska, Diagnoza, op. cit., s. 19.

74 Ibidem.

28



Uzyskaj pomoc — poprawaprac.pl

srodowiskowa powinna by¢ przeprowadzona niezaleznie od badanego podmiotu, w celu
dopetnienia naszej wiedzy o czynnikach na niego wplywajacych”.

Finalnym aspektem, takze istotnym, jest kwestia etyczna diagnostyki oraz zaktadane
pewnego poziomu jej hipotetycznosci. Co do etyki, najszerzej mozna sprowadzi¢ 6w aspekt do
samej odpowiedzialnosci. Chodzi o to, iz odpowiedzialno§¢ za diagnostyczne skutki oraz
realizowanie analizy jest w gestii badajacego. Nie ma mozliwos$ci zmuszania zadnej jednostki
do poddania si¢ analizie. Jedynie dobrowolne uczestnictwo w badani doprowadza do uzyskania
celow o charakterze diagnostycznym.

W zakresie diagnozy o specyfice pedagogicznej hipotetyczno$¢ wigze si¢ z tym, iz
skutku diagnostyki nie powinno si¢ traktowac¢ jako czego$ pewnego. Winno si¢ mie¢ do nich
stosunku ambiwalentny oraz pamigtaé, iz mozliwe jest oddziatywanie na cykl diagnostyczny
przez duza ilos¢ aspektow, ktore moga zaktocaé caty proces.

Kolejnym istotnym elementem jest metoda gromadzenia danych — prymarny element
diagnozy. W metodologii, powigzanej z diagnostyka, mozliwe jest wydzielenie dwdch
réznorodnych metod gromadzenia informac;ji:

- podejscie zewnetrzne — bazuje na uzyskiwaniu danych przy pomocy
wykorzystywania tak zwanych niesubiektywnych metod badawczych (przyktadowo skal,
arkuszy itd.). Mozliwe jest tu zidentyfikowanie wielorakich prawidlowosci raz zakldcen
(zaburzen czy pozytywnych aspektow). Wspomniane skale oraz kwestionariusze badawcze sa
najpopularniejszymi $rodkami wystandaryzowanymi, a wigc mozliwe jest odniesienie ich do
ogdlnie pojmowanej populacji’®.

- podejscie wewnetrzne (o charakterze fenomenologicznym) — zapoczatkowane przez
C. G. Rogersa. W tym przypadku dane o osobie gromadzone sa bezposrednio i posrednio,
zaburzenia, jakie mogg si¢ tu pojawic (réwniez pozytywnej strony rozwojowe) bada si¢ na bazie
tego, w jaki sposob oddziatujg na jej zycie. Wykorzystuje si¢ w tym miejscu fundamentalne
techniki diagnostyczne, takie jak rozmowa, obserwacja, itd.””.

Pierwszy z modeli ma taki plus, Ze mamy w jego przypadku do czynienia z tzw.
powtorng diagnoza juz w fazie czynnosci naprawczych ma ona specyfike interwencyjng.

Metody diagnostyczne dotycza ogdlnego, kompletnego zespolu racjonalnie

wyjasnionych metod diagnostycznych, ktére swoim zakresem obejmuja dany element

» Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy ..., op. cit., s. 421

76

M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, Psychologia, op. cit., s. 89.

7 Ibidem, s. 91.
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otoczenia, bedacy aspektem, ktéry zacickawit analityka.”

Za to techniki stanowig dziatania o specyfice praktycznej, realizowane przez analityka
oraz mieszczace si¢ w danych ramach, ktore na state zwigzane sg z opisaniem celu diagnozy
oraz operacjonalizacjg probleméw czy miernikow.

Narzedzia natomiast to ostateczny wynik operacjonalizacji celdw, stanowig one zbior
okreslonych wytycznych, ktore stuza do przebadania danej sytuacji, i to w zakresie ich obrebu

trwa proces oceniania’.

78 E. Wysocka, Diagnoza pedagogiczna. Nowe obszary i rozwigzania, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,

Krakow 2013, s. 47.
7 M. Chojak, Nauczycielska diagnoza pedagogiczna w przedszkolu i szkole, Wydawnictwo ,,Dyfin” SA,
Warszawa 2021, s. 55.
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Rozdzial trzeci

Metodologia badan autorskich

3.1. Cel oraz przedmiot badan

Fundamentalnym etapem, inicjujagcym analize we wszystkich galeziach nauki, takze w
zakresie pedagogiki, jest dobre opisanie celu oraz przedmiotu badan. A. W. Maszke cechuje
przedmiot pedagogicznych badan jako ogét rzeczy, przedmiotow, a takze cykli 1 fenomenow,
ktore im podlegajg oraz w stosunku do ktorych kreowane sg pytania badawcze®. Natomiast
wedlug Z. Skornego, przedmiot badan to ,,okreslony zbiér zjawisk, przedmiotéw lub osob.
Badanie psychologiczne i pedagogiczne dotycza wybranej kategorii osob okre§lanej mianem
populacji”®!,

Pierwsza definicja podkresla, ze obiektem zainteresowania pedagogoéow sa wszelkie
zmiany, zjawiska, a takze sytuacje 1 obiekty je wywotujace. Daje to szerokie pole do stawiania
pytan, nie tylko o to jak funkcjonuje dana osoba, ale co powoduje taki stan rzeczy,

a takze jakie beda tendencje rozwojowe danego zjawiska - poniewaz proces ma charakter ciggty
1 T0OZWOjOwWYy.

Druga natomiast w szczegdtowy sposob okresla, ze przedmiotem badan moga by¢
zard6wno osoby, sytuacje, zjawiska, ale tylko w odniesieniu do konkretnej, sprecyzowanej
grupy, ktoéra badamy.

W przypadku niniejszej pracy przedmiotem badan jest poziom rozwoju dzieci
uczeszczajacych do rownoleglych grup przedszkolnych w przedszkolu og6lnodostepnym
i specjalnym dla dzieci z wada shuchu. Przedmiotem jest wigc zjawisko rozwoju
w okreslonej grupie osob, tj. dzieci czteroletnich ze zdiagnozowang wada stuchu oraz dzieci
styszacych.

W pracy okres$lono rowniez cel badan, ktore pokazuja efekty, motywuja badaczy do
dziatania oraz pozwalaja im na jak najbardziej wydajne organizowanie posiadanych przez nich
zasobow. Cel badania naukowego peni wiele funkcji i na kolejnych jego etapach pomaga

odpowiedzie¢ na pytania:

80 A. W. Maszke, Metodologiczne podstawy badan pedagogicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu

Rzeszowskiego, Rzeszow 2004, s. 44.
81 Z. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki: przewodnik metodyczny dla studiujgcych
nauczycieli, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne”, Warszawa 1984, str. 102.
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1. w fazie koncepcyjnej — do czego zmierza badacz, jakie czynnos$ci, metody i zasoby

powinien dobra¢, by zamierzenie to zrealizowac;

2. w fazie realizacyjnej — czy badanie podaza w odpowiednik kierunku, czy przebiega we

wlasciwy sposob i co nalezy zrobi¢ w razie wystapienia jakich$ nieprawidtowosci;

3. po zakonczeniu badania — w jakim stopniu udato si¢ zrealizowa¢ przyjety cel®?.

Cel badan jest zatem niejako podstawa pisania pracy naukowej. T. Plich powtarzajac za
J. Suchem, Ze ,,zasadniczym celem poznania naukowego jest zdobycie wiedzy maksymalnie
$cistej, maksymalnie pewnej, maksymalnie ogdlnej, maksymalnie prostej, o maksymalnej
zawartosci informacji”®®. Celem pracy staje sie tutaj odpowiedZ na postawione pytanie i
zdobycie takiej wiedzy i do$wiadczen, ktore umozliwig sformutowanie wnioskow. Zdobyte
informacje powinny ulec uproszczeniu i uogélnieniu, poniewaz tylko po opracowaniu wynik
jest istotny i daje odpowiedZ na pytania.

Wedlug J. Apanowicza, cel badania ,,ma na celu poznanie nieznanych lub mato znanych
wiasciwosci (cech, parametrow) obiektow, przedmiotow, zdarzen, procesow, faktow”4. Cele
badan mozna podzieli¢ na:

4. cele praktyczne — rozwigzujace gldwne problemy teoretyczne;

5. cele teoretyczne — ,,zorientowane na rozwigzywanie problemoéw praktycznych, np.

tworzenie dyrektyw praktycznego dziatania™®.

W przypadku niniejszej pracy celem badan jest praktyczna ocena wieloaspektowego
rozwoju dzieci uczeszczajacych do dwoch réznych przedszkoli — ogoélnodostepnego
i specjalnego dla dzieci z wada sluchu, bedacych w przedziale tych samych grup
wiekowych, tj. grup dzieci czteroletnich.

Nastepnym daleko idgcym krokiem po okre$leniu celu i przedmiotu badan jest
sformutowanie odpowiednich probleméw badawczych i postawienie hipotez, zostanie to
wyczerpujaco przedstawione w nastgpnym podrozdziale.

W podrozdziale 3.1. opisano cel i przedmiot badan pracy. Jako cel badan wybrano
praktyczny cel oceny rozwoju dzieci slyszacych i z wada stuchu, co moze praktycznie
przyczyni¢ si¢ do wprowadzania rozwigzan pomocnych w edukacji i wychowaniu dzieci

niestyszacych dzigki znajomosci réznic rozwojowych, ktére moga (lub nie) wystapi¢ w trakcie

82 S. Nowosielski, Cele w badaniach naukowych z zakresu zarzgdzania. Aspekty metodologiczne, ,,Prace

Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu”, nr 421/2016, s. 470.

83 J. Such za: T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe,
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 23.

84 J. Apanowicz, Metodologia ogolna, Wydawnictwo Bernardiunym, Gdynia 2002, s.19.

8 J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogolnej, Wydawca: Wojewoddzki Osrodek Metodyczny w Gorzowie
Wikp., Poznan 1995, s.43.
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edukacji przedszkolnej i/lub zaleze¢ od tejze edukacji (np. dzigki znajomosci konkretnych
réznic czy opdznien wychowawca i rodzic moga odpowiednio wczesnie reagowacé na zmiany

lub ich brak).

3.2. Problemy i hipotezy badawcze

Jak dowodzi J. Sztumski za K.R Popperem, problemem badawczym nazywamy to, co jest
,przedmiotem wysitkow badawczych, czyli to co orientuje nasze przedsiewziecia
poznawcze”®. Problemem badawczym zatem jest to co chcemy poznaé, co wigcej
podejmujemy wysitek w celu uzyskania odpowiedzi na stawiane przed nami pytania.

Inng definicje problemu badawczego, a zarazem najbardziej szczegdlowe podejscie
prezentujg T. Pilch i T. Bauman — wedtug nich problem badawczy jest to ,,z pozoru prosty
zabieg werbalny polegajacy na precyzyjnym rozbiciu tematu na pytania, problemy” *’.

Polega to na rozbiorze tematu na poszczeg6lne aspekty i okreslenie, jaki zakres informacji
jest nam znany, a jaki nie. “Z pozoru prosty” odnosi si¢ do trudnosci jaka sprawia badaczom
postawienie prawidtowo sformutowanych pytan, ktére nie bgda nacechowane wlasnymi
doswiadczeniami 1 stosunkiem emocjonalnym.

Taki neutralny stosunek do badanych kwestii jest trudny, zwlaszcza w pedagogice, gdzie
chcemy holistycznie i pozytywnie podchodzi¢ do dzieci.

Problemy badawcze mozna podzieli¢ na:

e problem gldéwny — wynikajacy wprost z tematu pracy i bedacy podstawowym pytaniem

badawczym, na ktdre praca ma za zadanie odpowiedzie¢;

e problemy szczegdtowe — bedace rozwinieciem problemu glownego, dookreslajace®.

Problemy badawcze dotycza witasciwosci przedmiotu badan, dotykaja ich zmian oraz
uwarunkowan, zalezno$ci pomigdzy cechami obiektéw, istotnosci zmiennych oraz ich
interakcyjnosci, wspolnego lub wytacznego oddziatywania®.

Aby dokona¢ prawidtowego sformulowania problemoéw badawczych, powinny one spetni¢
kilka ponizszych warunkow:

e muszg wyczerpywaé zakres niewiedzy badacza, zawarty w temacie badan;

86 J. Sztumski, Wstep do metod i technik badar spolecznych, Wydaweca ,,Slask” Sp. z 0 0., Wydawnictwo

Naukowe, Katowice 2010, s 46.

87 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 43.

88 J. Apanowicz, Metodologia ogélna, Wydawnictwo Bernardiunym, Gdynia 2002, s.43.

89 K. Kucinski, Metodologia nauk ekonomicznych. Dylematy i wyzwania, Wydawnictwo ,,Dyfin” S.A,
Warszawa 2010, s. 84.
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e nalezy uja¢ w nich wszelkie najwazniejsze zalezno$ci migdzy zmiennymi — pozwala to

na $ciste wyznaczenie zakresu badanych zjawisk;

e pytanie badawcze musi by¢ sformutowane tak, by przeprowadzone badania umozliwity

udzielenie na nie jednoznacznej i wyczerpujacej odpowiedzi;

e rozstrzygnigcie problemu badawczego musi mie¢ warto$¢ praktyczna®™.

Na potrzeby niniejszej pracy okre$lono jeden problem gtowny. Problem glowny
sformulowano nastgpujaco: Jaki jest poziom rozwoju dzieci uczeszczajacych do dwoch
rownoleglych grup przedszkolnych?

Okreslenie gtownego, ogolnego problemu badawczego jest zwigzane z potrzeba
postawienia dodatkowych pytan jako problemoéw szczegdétowych. Pytania te winny wynikaé
wprost z problemu gtéwnego (probleméw gtéwnych) i s one ich rozwinigciem.

Pytania szczegdtowe dookreslaja kierunki postgpowania badawczego, umozliwiaja
uporzadkowanie 1 sprecyzowanie zagadnien badawczych, a takze pozwalaja na
uporzagdkowanie uktadu pracy®’.

W odniesieniu do powyzej przedstawionego gtownego problemu badawczego pomoc
majg ponizsze problemy szczegdétowe. Na potrzeby niniejszej pracy okreslono pie¢ problemow
szczegdtowych. Sa to:

1. Jaki jest stan ich rozwoju ruchowego?

Jaki jest stan ich umiejetnosci motorycznych i lateralizacji?
Jaki jest stan ich spostrzegania wzrokowego i koordynacji wzrokowo ruchowej?

Jak jest stan ich rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych?

SN NN

Jak przedstawia sig ich rozwdj emocjonalno-spoteczny?

Jak juz wspomniano, problemy badawcze stanowig podtoze, a co za tym idzie punkt wyjscia
do postawienia hipotez. Za H. Muszynskim hipotez¢ mozna zdefiniowac jako ,,twierdzenie, co
do ktorego istnieje pewne prawdopodobienstwo, iz stanowi¢ ono bedzie prawdziwe

9 92

rozwigzanie postawionego problemu” ““. Wedtug B. Klepackiego, ,,hipoteza naukowa jest to

przypuszczenie (stwierdzenie) naukowe, ktore wynika z dotychczasowego stanu badan

(wiedzy)™®.
90 T. Pilch, T. Bauman, op. cit., s. 44.
o Wiatr M., Problemy naukowe, ,,Zeszyty Naukowe WSOWL”, nr 3/2010, s. 380/ S. Palka, Metodologia.

Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. 17.

92 H. Muszynski za: K. Zegnatek, Metodologia badar dla autoréw prac magisterskich i licencjackich z
pedagogiki, Wydawnictwo ,,Comandor”, 2010, s. 67.

93 B. Klepacki, Wybrane zagadnienia zwigzane z metodologiq badan naukowych, Roczniki nauk
rolniczych, Seria G, t. 96, z. 2, 2009, s.42.
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Gléwnym zadaniem hipotezy w Dbadaniu pedagogicznym jest postawienie
przypuszczenia, ktore na podstawie przebytego procesu podawczego sprawdzi si¢ badz zostanie
obalone, co w konsekwencji przyniesie odpowiedzi na nurtujace badacza pytania®.

Hipoteza gléwna obrana na potrzeby niniejszej pracy brzmi:

Zaklada si¢, Ze rozwoj dzieci uczeszczajacych do grup roéwnoleglych, ale
w odmiennych przedszkolach — ogolnodostepnym i specjalnym dla dzieci nieslyszacych
bedzie od siebie odbiegal.

Na potrzeby prowadzonych prac badawczych formutowane sa zazwyczaj hipotezy
glowne (takie o charakterze ogo6lnym) i szczegotowe, ktore sa odpowiednio dopasowane do
obranych problemoéw badawczych. Idac ta $ciezka rozumowania do problemu gléwnego obiera
si¢ wowczas odpowiednia hipoteze gtdéwna, analogicznie postepuje si¢ z kazdym problemu
szczegotowym dodajac do niego hipotezy szczegdlowe.

W ten oto sposob hipoteza gléwna konkretyzowana jest przez kilka hipotez
szczegdlowych?, ktore to jak dowodzi A. Brymanem mozna zdefiniowaé jako hipotetyczne
wyjasnienia pytan badawczych’®. W celu weryfikacji hipotezy gtéwnej postawiono nastepujace
hipotezy szczegodtowe:

e Zaklada si¢, ze rozwoj ruchowy dzieci z przedszkola specjalnego dla dzieci
nieslyszacych bedzie slabszy od rozwoju ruchowego dzieci z przedszkola
ogolnodostepnego z uwagi na dodatkowe uszkodzenie sluchu i inne mozliwe
problemy rozwojowe dzieci z przedszkola specjalnego.

e Zaklada si¢, ze rozw0j umiejetnosci motorycznych i lateralizacji moze by¢ stabszy
od rozwoju motorycznego i lateralizacji dzieci z przedszkola ogolnodostepnego
z uwagi na dodatkowe uszkodzenie stuchu i inne mozliwe problemy rozwojowe
dzieci z przedszkola specjalnego.

e Zaklada si¢, ze rozw0j umiejetnosci spostrzegania wzrokowego i koordynacji
wzrokowo-ruchowej moze by¢ lepszy od rozwoju spostrzegania i pamieci dzieci
z przedszkola ogolnodostepnego z uwagi na dodatkowe uszkodzenie stuchu dzieci
z przedszkola specjalnego, komunikowanie si¢ na drodze nie tylko werbalnej, ale
i wzrokowej przez co dzieci te w duzo wi¢kszym stopniu wykorzystuja na co dzien

kanal wzroku w porownaniu do rowiesnikow z przedszkola ogélnodostepnego.

94 J. Sztumski, Wstep do metod i technik badar spolecznych, Wydaweca ,,Slask” Sp. z 0 0., Wydawnictwo

Naukowe, Katowice 2010, s 59.

95 K. Zegnatek, Metodologia badar: dla autoréw prac magisterskich i licencjackich z pedagogiki,
Wydawnictwo ,,Comandor”, 2010, s. 70

% A. Bryman za: J. Kosiewicz, O metodologii i hipotezie, ,,Jdd — Ruch dla Kultury”, nr 8/2008, s. 224.
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e Zaklada sie, ze rozw0j mowy dzieci z przedszkola specjalnego moze by¢ stabszy od
rozwoju mowy dzieci z przedszkola ogolnodostepnego z uwagi na dodatkowe
uszkodzenie sluchu i inne mozliwe problemy rozwojowe dzieci z przedszkola
specjalnego.

e Zaklada si¢, Ze rozw0j emocjonalno-spoleczny dzieci z przedszkola specjalnego
moze by¢ rozwiniety na réwni w stosunku do rozwoju emocjonalno-spolecznego
ich rowiesnikow z przedszkola ogolnodostepnego.

W toku badan postawione hipotezy zostang zweryfikowane pozytywnie lub negatywnie na
podstawie zgromadzonych danych, ktére zostang pozyskane za posrednictwem okreslonych
metod, technik i narzedzi badawczych, co zostanie wnikliwiej przedstawione w podrozdziale
kolejnym.

W niniejszym podrozdziale zdefiniowano problemy i hipotezy badawcze, w tym problem
ogb6lny 1 szczegdtowy. Na podstawie literatury sporzadzono problem gltowny oraz
sformulowano pig¢ problemoéw szczegotowych. Formulowanie probleméw pomoglo
w nakresleniu hipotezy badawczej, ktora zaktada, ze rozwoj dzieci uczeszczajacych do grup
réwnoleglych, ale w odmiennych przedszkolach — ogolnodostgpnym 1 specjalnym dla dzieci

niestyszacych bgdzie od siebie odbiegat.

3.3. Metody, techniki i narze¢dzia badawcze

Wedlug S. Nowaka metoda badan to ,,okreslony, powtarzalny sposob uzyskiwania
pewnego typu informacji o rzeczywistosci, niezbednych dla rozwigzania okreslonego typu
problemu badawczego, szukanie odpowiedzi na pytanie okreslonego rodzaju przez szeroko
przyjmowang obserwacje rzeczywistosci”®’. Pokazuje nam to zaleznosci, ze metoda badawcza
ma dawa¢ odpowiedzi na postawione pytania badawcze.

Powinna by¢ ona powtarzalna co za tym idzie uniwersalna na tyle, by mozna ja byto
stosowa¢ nie tylko w odniesieniu do réznych grup, ale takze aspektéw jej funkcjonowania.
Umozliwia nam zebranie danych na temat pewnego wycinka rzeczywistosci i na tej podstawie
udzieli¢ odpowiedzi na postawione uprzednio pytania.

T. Pilch i T. Bauman proponuja dokladng, ustrukturyzowang klasyfikacje metod

badawczych. Zdaniem owych analitykéw, metody badah mozna rozdzieli¢ na takie’®:

97 S. Nowak., Metodologia badan socjologicznych, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1970, s. 237.

%8 T. Pilch., T. Bauman., op. cit., s.117-127.
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Eksperyment o charakterze pedagogicznym — wedtug W. Zaczynskiego jest to metoda
badania naukowego danego elementy rzeczywistosci, bazujaca na wywolaniu czy
jedynie zmianie przebiegu cykli przez wdrozenie do nich nowego elementy oraz
obserwacji modyfikacji, ktore si¢ dzigki temu pojawiaja®.

Monografia o charakterze pedagogicznym — metoda badawcza, ktora jako przedmiot
stawia sobie instytucje wychowawcze, traktowane jako instytucjonalne postacie
dziatalnosci wychowawczej, placowki czy jednorodne fenomeny o charakterze
spotecznym, doprowadzajace do istotnego zidentyfikowania struktury danego
podmiotu, regut oraz skuteczno$ci dziatania wychowawczego, a takze okreslenia idei
ulepszen ora plandw rozwojowych'®,

metoda indywidualnych przypadkéw — jest ona sposobem analizy, bazujacym na
badaniu pojedynczych ludzkich historii, w ktorych pojawiaja si¢ dane sytuacje
wychowawcze czy na badaniu danych fenomendéw z zakresu wychowania z
perspektywy pojedynczych biografii ludzi z nakierowaniem na utworzenie diagnozy
pojedynczego przypadku czy fenomenu dla zainicjowania dziatan o charakterze

101, Ta metoda ma na celu pelne i jednostkowe poznanie osoby. Grupy

terapeutycznym
odniesienia takie jak grupy spoteczne, instytucje, fundacje majg tutaj znaczenie tylko w
kontekscie ich wplywu na indywidualny los jednostki. Cata uwaga skupia si¢ na
holistycznym, petnym i jak najbardziej skonczonym poznaniu funkcjonowania badanej

osoby.

Oprécz wyzej wymienionych metod mozemy przytoczy¢ dodatkowa klasyfikacje wedtug

K. Rubachy. Wyréznia on w swoim podziale specjalng metodg, jest to metoda testowania a jej

podstawa jest pojecie testu. Test w tym ujeciu oznacza tyle co proba, sprawdzian. w psychologii

1 pedagogice jest traktowany jako sprawdzian czynno$ci psychicznych badz tez osiggnieé

szkolnych. Samg metode testowania mozemy natomiast podzieli¢ na dwie podgrupy:

testowanie papier — otowek i testowanie sytuacyjne.

Na szczegblng uwage w konteks$cie niniejszej pracy zastuguje ta druga podgrupa, poniewaz

dotyczy ona jak sama nazwa wskazuje bezposredniego badania i polega na rejestrowaniu

jawnego aktu zachowania sie osoby badanej w specjalnie stworzonej sytuacji badawczej'%%.

99

100
101
102

W. Zaczynski za: Ibidem, s. 73.

T. Pilch, T. Bauman, op. cit., s.76.

Ibidem, s. 78.

K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne,

Warszawa 2008, s. 178 — 183.
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W niniejszej pracy jako metod¢ badania wybrano metod¢ testowania wedtug K. Rubachy,
dzieki ktorej badacz bedzie w stanie zgromadzi¢ informacje o rozwoju reprezentatywnych grup
dla populacji dzieci styszacych i populacji dzieci z wada stuchu.

Znajac juz podstawowe rodzaje metod badawczych, nalezy przejs¢ do technik. Aby
dokona¢ diagnozy potrzebne sg techniki i narzedzia, dzigki ktorym bedzie mozna zbada¢ dany
obiekt badawczy.

Techniki badan ,to czynnosci postgpowania przeznaczone do specjalnego celu,
elementu lub okresu. Sg to szczegdtowe czynnosci wykonywania réznych prac czastkowych.
Pozwalaja one na przyklad zgromadzi¢ i uporzadkowa¢ potrzebne dane. Sg czynnos$ciami
przewaznie praktycznymi, w procesie poznania naukowego starannie wypracowanymi
dyrektywami, pozwalajagcymi na uzyskanie sprawdzonych informacji, opinii, faktow”!%,

Nalezy wigc rozumieé, ze techniki diagnostyczne to czynnosci praktyczne wykonywane
przez badacza, mieszczace si¢ w okreslonych ramach, ktére wigza si¢ z ustaleniem celu
diagnozy, operacjonalizacji problemu oraz wskaznikow. Stuza do zbierania materiatu
diagnostycznego oraz oceniania go.

W tej pracy wykorzystano test jako technik¢ badawcza. Wybrano test ze wzgledu na to,
ze jest to jedna z najlepszych technik stosowanych do proby rozpoznania wlasciwosci, ktore
interesujag nas w przedmiocie (obiekcie) badania. Metody testowe s3 uznawane za jedng
z najlepszych technik wykorzystywang do poréwnania grup, w tym przypadku — grup
przedszkolakéw styszacych i1 gluchych: ,test jako proba (norma) stluzy do stwierdzenia lub
sprawdzenia stanu cechy, wlasciwosci lub jakiej$ czynno$ci (umiejetnosci) w badanym
zjawisku (obiekcie) i poroOwnanie otrzymanego wyniku z obowigzujagcymi w tym zakresie
wymaganiami (normami), na przykiad wymagang wiedza lub sprawnoscig”!*.

Aby prawidlowo rozpozna¢ konkretne sytuacje, zjawiska i zbadaé wystepujace
problemy, nalezy postugiwaé si¢ narzedziami badawczymi'®>. Narzedziami badawczymi
w badaniach naukowych sg ,,przedmioty, instrumenty, urzadzenia techniczne, aparatura
pomiarowa, stuzaca do realizacji technik badan. Jest to wszystko to, co mozna wykorzysta¢ do
zbierania i rejestrowania badanych faktow, informacji i zjawisk”'°®. Narzedzia badawcze s3
ostatecznym wynikiem operacjonalizacji celow. Jest to zestaw konkretnych wskaznikéw

stuzacych do zbadania konkretnej sytuacji a w ich obrgbie dokonuje si¢ oceny.

103
104

J. Apanowicz, op. cit., s.80.
J. Apanowicz, op. cit., 5.93.
T. Pilch, T. Bauman, op. cit., s. 135.
J. Apanowicz, op. cit., 5.90.
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T. Pilch klasyfikuje narzedzia badawcze w nastepujacy sposob:
e arkusz obserwacji, dziennik obserwacji,
e test socjometryczny,
e kwestionariusz wywiadu,

e kwestionariusz ankiety'?’.

W tej pracy wykorzystano narz¢dzie w postaci testu Karty Oceny Rozwoju
Psychoruchowego (KORP). Mimo nazywania KORP testem, owe narzgdzie jest przyktadem
arkusza obserwacji, poniewaz osoba przeprowadzajaca badanie z pomocg KORP — a nie
powinna zmienia¢ arkusza testu. Nalezy pamigta¢ o tym, ze arkusz obserwacji to narzg¢dzie
stosowane w badaniu zar6wno dzieci jak i mtodziezy: ,,kolejno$¢ wypehiania poszczegdlnych
pozycji arkusza jest dowolna i zalezy od toku obserwacji. Stopien szczegétowosci wypetniania
poszczegblnych pozycji zalezy od mozliwosci stwierdzenia okreslonych cech ucznia!%®,

Na potrzeby niniejszej pracy diagnoza zostata przeprowadzona na dwoch réwnolegtych
grupach. Podstawowym narzgdziem badawczym byl test Karty Oceny Rozwoju
Psychoruchowego (KORP) jest on narzedziem przeznaczonym do wstgpnej oceny rozwoju
dziecka. Pozyskany wynik pozwala na ustalenie, czy diagnozowane dziecko rozwija sig¢
harmonijnie oraz zgodnie z oczekiwaniami rozwojowymi okreslonymi w ramach kazdego
przedziatu wiekowego. Karta Oceny Rozwoju Psychoruchowego to test opracowany i wydany
przez Wydawnictwo ,,KOMLOGO”.

W podrozdziale 3.3. wskazano wybrang metod¢ badawcza (wraz z definicja) oraz
opisano i wyjasniono definicje technik i narzedzi badawczych. Wymieniono, jakie techniki
1 narzedzia zostaty uzyte w badaniu i uzasadniono ich wybor. Do przeprowadzenia badania na
potrzeby tej pracy wybrano metod¢ sondazu diagnostycznego za$ badania przeprowadzono
z pomoca testu opartego na karcie oceny KORP. Poprzez wyboér tych metod, technik i narzedzi
badawczych badacz zminimalizowat ryzyko btedow badawczych, a otrzymane wyniki mozna
poréwna¢ w sposob jasny i czytelny, otrzymujac konkretne wskazniki pomagajace ustali¢
réznice w rozwoju osob badanych (jesli takie wystepuja), tj. obali¢ lub potwierdzi¢ hipoteze
sformulowang w tej pracy. Podsumowujac, aby przeprowadzi¢ badania diagnostyczne, w tej
pracy wybrano konkretng metodg, techniki i narzedzia badawcze.

Sa to:
1. METODA BADAWCZA: Metoda testowania wedlug K. Rubachy

107 T. Pilch, T. Bauman, op. cit., s. 135-170.
108 Ibidem, s.157.
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2. TECHNIKA BADAWCZA: Test
3. NARZEDZIE BADAWCZE: Karty oceny KORP
Powyzsze elementy badania wybrano w oparciu o literatur¢ dotyczaca metodologii badan

pedagogicznych.

3.4. Charakterystyka terenu badan i badanej grupy

Jednym ze znaczacych aspektéw procesu badawczego jest teren, na ktorym
przeprowadzane s3 badania. Wedlug T. Pilcha ,,wybdr terenu badan to przede wszystkim
typologia wszystkich zagadnien, cech 1 wskaznikow, jakie musza by¢ zbadane, odnalezienie
ich na odpowiednim terenie, u odpowiednich grup spotecznych lub w uktadach i zjawiskach
spotecznych i nastgpnie wytypowanie rejonu, grup zjawisk 1 instytucji jako obiektow naszego
zainteresowania”'?”. Oznacza to tyle, ze przed rozpoczeciem badan nalezy zwréci¢ uwage na
srodowisko, ktore jest przedmiotem zainteresowania. Inne czynniki bedg istotne na przyktad
dla miast, a inne dla wsi. Rézna charakterystyka poszczego6lnych terenéw przejawia si¢ na
przyktad w: ilosci mieszkancow, aglomeracji, skomunikowaniu poszczegdlnych obszarow,
dostepie do instytucji edukacyjnych i medycznych, $rednim poziomie wyksztalcenia
mieszkancow. Takie zmienne mogg znaczaco wptywac na uzyskane wyniki badan, zwtaszcza
w odniesieniu do diagnozy pedagogicznej - na przyklad niewystarczajagca wiedza rodzicow
wplywa na jakos$¢ stymulacji dziecka.

W niniejszej pracy badania zostaly przeprowadzone w Instytucie Gtuchoniemych
w Warszawie oraz w jednym z publicznych, warszawskich przedszkoli.

Warszawa jest miastem (ok. 1,794 miliona zamieszkatych 0s6b'!?), zlokalizowanym w
zakresie wojewodztwa mazowieckiego. Realizuje funkcj¢ panstwowej stolicy. Z uwagi na
status oraz funkcje¢ miejscowosci, teren realizacji analizy jest unikatowy — istnieje tam wiele
wyspecjalizowanych placowek edukacyjnych oraz nieustannie ksztalcacych si¢ kadr
pedagogicznych, sprawnie wdraza si¢ nowoczesne rozwigzania na bazie innowacyjnych analiz,
czego zastugg jest bliskos¢ placowek badawczych.

Instytut Gluchoniemych imienia ks. Jakuba Falkowskiego ulokowany zostal w centrum
Warszawy 1 funkcjonuje od roku 1817. Budynek posiada wiele pigter. Mie§ci w sobie

kilkadziesiagt sal do lekcji, dostosowanych do potrzeb jednostek, posiadajacych trudnosci

1 Ibidem, s. 194.
1o Informacje Statystyczne [dostgp: 15 lipca 2022]. Dostepny w WW W :https://warszawa.stat.gov.pl/dane-
o-wojewodztwie/stolica-wojewodztwa/ludnosc/
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stuchowe — korytarze sg szerokie, klatki schodowe sg otwarte, dzwonki na lekcje sa $wietlne,
podobnie jak alarmy itd.

Do instytutu uczgszczaja dzieci od lat najmtodszych (okres przedszkolny) do lat liceum
czy technikum. Placéwka realizuje takze zaj¢cia w obszarze WWR (Wczesnego Wspomagania
Rozwoju). Poza odpowiednia wyposazeniem sal do lekcji, instytut dysponuje takze
odpowiednio zaopatrzong biblioteka, dwoma salami komputerowymi, kompleksem boisk o
charakterze rekreacyjnym, paroma szatniami oraz przebieralniami (oddzielnymi dla
dziewczynek oraz chtopcow), pokojem socjalnym, stoldwka, $wietlica, sporg sala
gimnastyczng.

Z uwagi na wyjatkowa specyfike, instytut dysponuje rowniez internatem. Uczniowie,
ktorzy dojezdzaja spoza stoli kraju maja mozliwos¢ mieszkania w nim, uczenia si¢ oraz
kreowania relacji z réwiesnikami, pochodzacymi z calego kraju.

Kadra pedagogow jest ztozona z okoto stu dziesieciu dydaktykoéw, ktérzy posiadaja
wyksztalcenie n poziomie wyzszym — kazdym z nich uzyskat takze wyksztatcenie w zakresie
surdopedagogiki. W placowce pracujg takze osoby zatrudnione w administracji oraz obstudze
placowki.

Instytut dziata od godziny 7 do godziny 17, po zajeciach wychowankowie moga
korzysta¢ ze §wietlicy do godziny 17. Poza lekcjami stricte edukacyjnymi, placowka proponuje
wiele zajg¢ dodatkowych — komputerowych, z jezyka angielskiego, szachy, robotyke, zajecia
plastyczne, sportowe i1 wiele innych. Do instytutu uczeszcza okolo dwiescie dzieci,
mieszkajacych tak w obwodzie placéwki, jak i poza nim.

Drugim terenem badan jest przedszkole ogdlnodostgpne nr 366 w Warszawie, ktore
istnieje od 1983 roku. Na starcie uruchomione zostato jako placowka o$miooddzialowa,
obecnie funkcjonuje w niej dwanascie oddzialow. Do przedszkola uczegszcza trzystu dzieci
w wieku od trzech do sze$ciu lat, znajduja si¢ pod okiem wykwalifikowanej kadry
pedagogicznej i personelu pomocniczego.

Przedszkole miesci si¢ w duzym budynku, potaczonym ze Szkotg Podstawowsa. Kazda
grupa wiekowa ma do dyspozycji dobrze wyposazong sal¢ do zajeé. Przedszkole otoczone jest
terenami zielonymi. Dzieci maja do dyspozycji m.in. piaskownice hustawki, zjezdzalnie, oraz
sprzet rekreacyjny wspomagajacy rozwo6j psychofizyczny dziecka. Przedszkole znajduje sig¢
z dala od ruchliwych drog.

Kadra pedagogiczna to nauczyciele z wyzszym wyksztalceniem na kierunkach —

pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.
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Wybor takiego terenu badan ma réowniez drugi pozytywny aspekt, tzn. sg to miejsca
kojarzace si¢ badanym grupom pozytywnie — wyzej opisane placéwki to miejsca, ktdre znaja,
przebywaja w nich kilka dni w tygodniu. Badane grupy czuja si¢ na tym terenie swobodnie,
dzigki czemu wyniki testow nie sg narazone na takie zakldcenia, jak stres spowodowanym
nieznajoma osoba czy nowym miejscem. Reasumujac sg to miejsca naturalne dla badanych
populacji, co jeszcze bardziej uwiarygadnia wyniki badan'!!.

Przeanalizowanie ogétu populacji niemal nigdy nie jest mozliwe do zrealizowania, a
wigc, jak traktuje analityk wymieniony wyzej, winno si¢ skupi¢ na doborze reprezentacji
wyjatkowa metoda oraz przeanalizowania owej grupy. Mowi si¢ o niej jako o probie
reprezentatywnej, ktora jest przedstawicielem ogétu charakterystyk oraz elementow populacji
generalnej''2,

Populacja w niniejszej pracy beda dwie réwnolegle grupy przedszkolne w ktérych
znajduja si¢ dzieci w wieku od 4 lat do wieku 4 lat 1 11 miesi¢cy. Liczebno$¢ badanych grup
to: w przypadku przedszkola specjalnego okoto dziewigtki dzieci za§ w przedszkolu
ogblnodostepnym okolo dwudziestki dzieci. Pierwsza grupa to dzieci z potencjatem do
moéwienia, zaimplantowane i1 zaaparatowane, na co dzien postuguja si¢ mowa. Druga grupa to
dzieci styszace uczgszczajace do przedszkola ogdlnodostgpnego.

Grupa pierwsza uczeszczajagca do Instytutu Ghluchoniemych w Warszawie jest
prowadzona metoda bilingwalna, czyli za pomoca polskiego jezyka migowego jak i jezyka
fonicznego. Grupa druga uczeszcza do przedszkola ogdlnodostepnego nr 366 w Warszawie,
dzieci komunikujg si¢ tam w sposob naturalny mowa foniczng.

Dzigki tak wybranej populacji badacz jest w stanie uzyska¢ wyniki reprezentatywne.
Nalezy bowiem pamigtac, ze populacja uczniéw gluchych w Polsce to nie wigcej, niz 10-15%

wszystkich uczniow.

3.5. Zmienne i wskazniki

Zdefiniowanie zmiennych 1 wskaznikow badawczych to nastepny etap w prowadzeniu

pracy badawczej. Zdaniem A. Apanowicza, zmienna do dowolna charakterystyka, wtasciwos¢,

it Ibidem, s. 195.
12 Ibidem, s. 196.
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113 Na podstawie jego

element, przybierajacy specyficzng reprezentacje w analizowanej grupie
tradycyjnego rozdzielenia, wyr6znia si¢ 3 zmienne — niezalezne, zalezne i posredniczace.
Zalezna to taka, ktéra w konkretnym fenomenie, wydarzeniu, cyklu, strukturze, instytucji si¢
zmieniajg. Niezaleznie to te, od ktorych zaleza te pierwsze. Sg one przyczyng okreslonego

skutku, czyli zmian w zmiennych zaleznych”’/*,

Wedhug S. Nowaka wskaznik jest ,,pewng cecha, zdarzeniem lub zjawiskiem na
podstawie zajscia, z ktorego wnioskujemy z pewno$cig, badz z okreslonym
prawdopodobienstwem wyzszym od przecigtnego, ze zachodzi zjawisko, ktore nas
interesuje''>”. Oznacza to, ze wskazniki to wszelki wplyw na zmienne. Zmienne mogg by¢
zalezne - uwarunkowane przez czynniki zewnetrzne 1 wewngtrzny potencjat dzieci. Cechami
niezaleznymi od badacza jest wiek, ple¢, posiadana niepelnosprawnos¢ i dostep do zajec
dodatkowych i specjalistycznych. W tym przypadku wskazniki bgda opisywaty roéznice w
obrebie wskazanych zmiennych i mogg mie¢ znaczenie dla otrzymanych wynikéw. Okreslenie

wskaznikoéw 1 zmiennych jest niezbedne dla prawidlowej analizy otrzymanych wynikéw badan.

Majac na uwadze powyzsze skonstruowano tabele zmiennych i wskaznikow, tabela

zostata zamieszczona ponize;j.

13 Ibidem s. 52.
14 Ibidem s. 53.
s S. Nowak, Metodologia badan socjologicznych, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1970, s. 202.
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Tabela nr 1.: Zmienne 1 wskazniki badawcze (opracowanie wlasne)

Poziom rozwoju dzieci
w dwoch réownoleglych
grupach
przedszkolnych.

ZMIENNE WSKAZNIKI
Zalezne niezalezne
pte¢ chtopiec
dziewczynka
od 4.00
wiek metrykalny do4.11
-z  orzeczeniem = —
przedszkole specjalne dla

Wada shuchu, brak wady
stuchu

dzieci z wadg stuchu

- bez orzeczenia —

przedszkole ogolnodostepne

Dostep do zajecl
dodatkowych o charakterze
edukacyjnym

i rehabilitacyjnym.

- przedszkole specjalne —
dodatkowe godziny
przeznaczone na edukacje
1 terapi¢

- przedszkole
ogo6lnodostepne —
podstawowy zakres godzin
przeznaczonych na edukacj¢
1 terapi¢

[Zrodto: opracowano na podstawie: J. Sztumski, 2010, s. 51-52]

Podsumowujac, w rozdziale trzecim opisano metodologi¢ przeprowadzonych badan.

Opis oparto o definicjami i literaturg pedagogiczng oraz metodologiczna.

Wskazano na cel przeprowadzenia badan, opierajac si¢ na definicjach i kontekscie

badan pedagogicznych. Aby zapewni¢ najwyzsza jakos¢ badan, postawiono gtéwny problem

badawczy, ktory zostat rozwiniety do szczegdlowych probleméw badawczych. Aby wesprzeé
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badanie problemu, sformutowano hipotez¢ zgodnie ze sztuka przeprowadzania badan
pedagogicznych.

Okreslono fundamentalne metody oraz techniki badawcze i ukazano te, ktory wybrano
do zrealizowania niniejszej pracy, razem z uzasadnieniem doboru. Opisano badang populacje

oraz wskazniki 1 zmienne badawcze.

3.6. Organizacja i przebieg badan

Na organizacjg, a takze przebieg analizy oddziatuje teren realizacji badania, specyfika
oraz ich cel, techniki badawcze itd.!'®. By dokona¢ ich odpowiednio, winno si¢ je dobrze
zorganizowa¢ oraz zrealizowaé. Zdaniem analityka T. Pilcha, wyrdzni¢ mozna 2 etapy
organizowania oraz przebiegu analizy, a mianowicie:

e Etap koncepcyjny;
e Etap wykonawczy'!’,

W fazie koncepcyjnej badacz rowniez wybiera teren badania i probg badawcza, ustala
harmonogram badan i bibliografi¢. Elementy te zostaly wyjasnione i opisane w poprzednim
rozdziale pracy.

Podsumowujac faz¢ koncepcyjna badania, w badaniu wzigto udziat dwadziescioro
o$mioro dzieci, 16 dziewczynek i 12 chtopcow w wieku od 4,0 do 4,11 lat. Byli to uczniowie
dwoch rownolegtych grup przedszkolnych. Pierwsza grupa to dzieci z przedszkola specjalnego
przy Instytucie Gluchoniemych w Warszawie, za$ druga grupa to dzieci z przedszkola
ogolnodostepnego nr 366 w Warszawie.

Badania skladaly si¢ z wystandaryzowanego testu diagnostycznego KORP
z wydawnictwa ,,KOMLOGO”. Kazde badanie w ww. tescie sktadalo si¢ z szesciu podpunktow
- zadan do wykonania przez dziecko badz zaobserwowania przez diagnoste podczas aktywnosci
swobodnych dziecka w grupie. Badanie polegalo wiec na $cistej obserwacji dzieci przez

diagnostg.

116 T. Pilch, T. Bauman, op. cit., s. 171.

17 Ibidem.
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Wykres 1.: Ple¢ dzieci.

B chiopcy [ dziewczynki

20

15

10

0

Zrodlo: opracowanie wlasne

Po stworzeniu i przeprowadzeniu fazy koncepcyjnej, badania wkraczaja w fazg

wykonawcza. Na faze wykonawcza wg. Pilcha sktadaja si¢ ponizsze elementy:

1.

2
3
4.
5
6
7

przeprowadzenie badan wiasciwych,

. uporzadkowanie materialéw badawczych,

opracowanie klucza kodyfikujacego,
kodyfikacja i opracowanie statystyczne,

analiza jako$ciowa, klasyfikacja zagadnien i zalezno$ci,

. weryfikacja hipotez,

opracowanie teoretyczne''®,

Przeprowadzenie badan wtasciwych odbyto si¢ bez zaktdcen 1 wystgpienia problemow.

Dzieci z kazdej z grup byly podekscytowane faktem, Ze maja go$cia, jednak z czasem

przyzwyczaily si¢ do obecnosci obserwatora i wspolnych zabaw. Pomogto to badaczowi w

niezaktdconej obserwacji.

Badanymi sferami bylo pi¢¢ bazowych sfer rozwojowych. Dzieci mogly uzyskaé

nastepujace wyniki:

- ponizej normy (1-2 punkty),
- przecietny (3-4 punkty),
- wysoki (5-6 punktow).

Wyniki i interpretacja badan zostaly podane i opisane w rozdziale czwartym.

118

Ibidem.
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Rozdzial czwarty

Analiza i interpretacja przeprowadzonych badan

4.1. Analiza i interpretacja wynikow badan - stan rozwoju ruchowego badanych

dzieci

W rozdziale poprzednim zadano pytanie szczegélowe ,Jaki jest stan ich rozwoju
ruchowego?”, w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego. OdpowiedZ na
powyzsze pytanie mozna uzyska¢ dzigki analizie wynikdw przeprowadzonego badania,
poprzez skonfrontowanie wynikow dzieci z przedszkola ogdlnodostepnego z dzie¢mi
z przedszkola specjalnego.

Tabela 2.: Rozwéj ruchowy dzieci z przedszkola ogdélnodostepnego w ujeciu

procentowym.
Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci Rozklad punktow w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 15%
3- 4 punkty 25%
5- 6 punktoéw 60%

Zrodto: opracowanie whasne.

Rozwo6j ruchowy dzieci z grupy ogoélnodostepnej przedstawia si¢ w nastepuja sposob:
15% dzieci uzyskato wyniki ponizej normy plasujace si¢ w przedziale od 1 do 2 punktow, 25%
dzieci uzyskato przecig¢tne wyniki (3-4 punkty), za$ zdecydowana wigkszos¢, az 60% uzyskata

wynik ponad przecigtny tj. 5-6 punktow (Tabela 2).
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Wykres 2.: Rozwoj ruchowy dzieci z przedszkola ogélnodostepnego.

8

N

ilos¢ dzieci

N

o

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktéw 6 punktow

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Ponizej prezentuja si¢ wyniki w odniesieniu do rozwoju ruchowego dzieci

z przedszkola specjalnego (Tabela 3 i Wykres 3).

Tabela 3.: Rozwdj ruchowy dzieci z przedszkola specjalnego w ujeciu

procentowym.
Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci Rozklad punktow w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 0%
3- 4 punkty 25%
5- 6 punktoéw 75%

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Rozwo6j ruchowy dzieci z grupy specjalnej przedstawia si¢ w nastgpujacy sposob: zadne
z dzieci nie uzyskato wyniku ponizej normy plasujacej si¢ w przedziale od 1 do 2 punktéw,
25% dzieci uzyskato przecigtne wyniki (3-4 punkty), za$ zdecydowana wigkszo$¢ az 75%
uzyskato wynik ponadprzecietny tj. 5-6 punktéw (Tabela 3).
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Wykres 3.: Rozwoj ruchowy dzieci z przedszkola specjalnego.

4

ilo$¢ dzieci

-

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktéw 6 punktow

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Dzieci z przedszkola ogdlnodostepnego otrzymaty zdecydowanie zadowalajace wyniki
1 mozna stwierdzi¢, ze ich stan ruchowy jest wystarczajacy.

Tymczasem rozwoj ruchowy dzieci z przedszkola specjalnego jest na zdecydowanie
lepszym poziomie niz dzieci z przedszkola ogélnodostepnego. Przede wszystkim Zzadne z dziec
z przedszkola specjalnego nie uzyskalo wynikoOw ponizej normy. Ponadto zdecydowana
wiekszos$¢ dzieci uzyskata wyniki ponadprzecietne, bardziej niz zadowalajace.

Odpowiedz na pytanie szczegoétowe ,Jaki jest stan ich rozwoju ruchowego?”,

w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego, brzmi: stan rozwoju ruchowego
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dzieci z przedszkola specjalnego jest bardziej niz zadowalajacy a nawet ponadprzecigtnie

wysoki.

4.2. Analiza i interpretacja wynikow badan - stan rozwoju motoryKki precyzyjnej i
lateralizacji badanych dzieci

W poprzednim rozdziale zadano pytanie szczegdtowe ,Jaki jest stan ich umiejetnosci
motorycznych i lateralizacji?”, w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego.
Odpowiedz na to pytanie mozna uzyskac dzigki analizie wynikéw przeprowadzonego badania,
poprzez skonfrontowanie wynikow dzieci z przedszkola ogolnodostepnego z dzie¢mi

z przedszkola specjalnego.

Tabela 4.: Rozw0j motoryki precyzyjnej i lateralizacji u dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego w ujeciu procentowym.

Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci | Rozklad punktow w uje¢ciu procentowym

1- 2 punkty 5%
3- 4 punkty 30%
5- 6 punktoéw 65%

Zrodto: opracowanie wlasne

Wykres nr 4 przedstawia jak plasowaty si¢ umiejgtnosci motoryczne i lateralizacja
wsérod grupy dzieci z przedszkola ogoélnodostepnego, tylko znikoma ilo§¢ dzieci uzyskata
wyniku ponizej normy (tj. 1-2 pkt) i jest to 5% dzieci, 30% dzieci uzyskato wynik przecigtny —
3/4 pkt., natomiast zdecydowana wigkszo$¢ uzyskata wynik powyzej przecigtnej ( od 5 do

maksymalnie 6 punktow) i jest to az 65% dzieci bioragcych udziat w badaniu (Tabela 4).
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Wykres 4.: Rozwdj motoryki precyzyjnej i lateralizacji u dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego.

12

10

ilos¢ dzieci

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktow

Zrodlo: opracowanie wlasne

Ponizej prezentuja si¢ wyniki w odniesieniu do rozwoju motoryki precyzyjnej

i lateralizacji dzieci z przedszkola specjalnego (Tabela 5 1 Wykres 5).

Tabela 5.: Rozw0j motoryki precyzyjnej i lateralizacji u dzieci z przedszkola

specjalnego w ujeciu procentowym.

Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci Rozklad punktow w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 12,5%

3- 4 punkty 37,5%

5- 6 punktéw 50%

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Wykres nr 5 przedstawia jak plasowaty si¢ umiejgtnosci motoryczne i lateralizacja
wsrod grupy dzieci z przedszkola specjalnego, cze$¢ dzieci uzyskata wynik ponizej normy (tj.
1-2 pkt) i jest to 12,5% dzieci, 37,5% dzieci uzyskato wynik przecietny — 3/4 pkt., natomiast
wigkszos$¢ uzyskata wynik powyzej przecigtnej (od 5 do maksymalnie 6 punktow) i jest to 50%
dzieci biorgcych udziat w badaniu (Tabela 5). Wyniki te rozkladaja si¢ nieco stabiej niz
w przypadku grupy dzieci z przedszkola ogdélnodostepnego (Wykres 4).

Wykres 5.: Progres motoryki precyzyjnej oraz procesu lateralizacji u jednostek z

placowki przedszkolnej specjalnej.

ilo$¢ dzieci

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktow

Zrodlo: opracowanie wlasne

Jednostki z placowki ogolnodostepnej zyskaty satysfakcjonujace wyniki oraz mozliwe
jest uznanie, iz ich zdolno$ci motoryczne oraz proces lateralizacji s3 odpowiednio rozwinigte,
gdyz ich wigksza cz¢$¢ zyskata wynik wyzszy od normy.

W tym samym czasie progres motoryki matej (precyzyjnej) oraz procesu lateralizacji w
placéwce specjalnej plasuje si¢ na nizszym poziomie, anizeli u jednostek, uczeszczajacych do
placowki ogoélnodostgpnej. Przede wszystkim, dzieci z przedszkola specjalnego uzyskaty
wiecej wynikow ponizej normy, cho¢ potowa wszystkich dzieci z tej grupy badanych uzyskata

wyniki powyzej przeci¢tnej bardziej niz zadowalajace.
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Odpowiedz na pytanie szczegdélowe ,Jaki jest stan ich umiejetnosci motorycznych
i lateralizacji”’, w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego, brzmi: stan
umiejetnosci motorycznych 1 lateralizacji dzieci z przedszkola specjalnego jest catkiem

zadowalajacy, ze wzgledu na to, ze polowa dzieci otrzymata wynik powyzej przecietne;.

4.3. Analiza i interpretacja wynikow badan — stan rozwoju
spostrzegania wzrokowego i koordynacji wzrokowo ruchowej badanych
dzieci

W rozdziale poprzednim zadano pytanie szczegdtowe ,,Jaki jest stan ich spostrzegania
wzrokowego 1 koordynacji wzrokowo ruchowej?” w odniesieniu do badanych dzieci
z przedszkola specjalnego. Odpowiedz na to pytanie mozna uzyska¢ dzigki analizie wynikow
przeprowadzonego badania, poprzez skonfrontowanie wynikéw dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego z dzie¢mi z przedszkola specjalnego.

Tabela 6.: Progres spostrzegania wzrokowego oraz koordynacji ruchowo-

wzrokowej w zespole jednostek z placowce ogolnodostepnej w %.

Ilos¢ punktéw zdobytych przez dzieci | Rozklad punktéw w ujeciu procentowym

1- 2 punkty 0%
3- 4 punkty 25%
5- 6 punktow 75%

Zrodlo: opracowanic wilasne.

Wykres nizej ukazuje w jaki sposob prezentowaly si¢ zdolno$¢ spostrzegania
wzrokowego oraz koordynacji ruchowo-wzrokowej w zespole jednostek z placowki
ogolnodostepnej. Zadna z os6b nie zyskato wyniku nizszego od normy (to jest jednego czy
dwoch punktow), jedna czwarta uzyskala wynik przecigtny (trzy-cztery punkty), a wigksza
cze$¢ badanych uzyskala wyzej wyzszy od $redniej (pigé-sze$¢ punktow) — ta grupa wyniosta

az trzy czwarte dzieci (co ukazuje takze tabela szosta).
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Wykres 6.: Progres spostrzegania wzrokowego oraz koordynacji ruchowo-

wzrokowej w zespole jednostek z placowki ogolnodostepne;j.

10

ilos¢ dzieci

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktéow 6 punktow
Zrédlo: opracowanie whasne
Nizej ukazano wyniki w poroéwnaniu do progresu spostrzegania wzrokowego oraz

koordynacji ruchowo-wzrokowej jednostek z placowki specjalnej (ukazuje to wykres siodmy

oraz tabela siddma).

Tabela 7.: Progres spostrzegania wzrokowego oraz koordynacji ruchowo-

wzrokowej w zespole jednostek z placowce specjalnej w %.

Ilo$¢ punktéw zdobytych przez dzieci | Rozklad punktéw w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 25%
3- 4 punkty 25%
5- 6 punktéw 50%

Zrédlo: opracowanie wlasne
Wykres siodmy prezentuje w jaki sposob przedstawiaty si¢ zdolno$ci motoryczne oraz

proces lateralizacji posréd jednostek z placéwki specjalnej. Jedna czwarta badanych uzyskata

wynik nizszy od normy (jeden-dwa punkty), kolejna jedna czwarta uzyskata wynik przecigtny
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(trzy-cztery punkty), za to potowa badanych uzyskata wynik wyzszy od $redniej (pie¢-szes$¢

punktéw).

Wykres 7.: Progres spostrzegania wzrokowego oraz koordynacji ruchowo-

wzrokowej w zespole jednostek z placowki specjalnej.

ilos¢ dzieci

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktéow

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Jednostki z placowki ogolnodostepnej uzyskaty zdecydowanie dobre wyniki i mozliwe
jest uznanie, iz ich progres spostrzegania wzrokowego oraz koordynacji ruchowo-wzrokowej
jest bardziej satysfakcjonujacy, gdyz wigksza ich cze$¢ zyskata wynik wyzszy, anizeli
przecigtny.

Tymczasem wyniki dzieci z przedszkola specjalnego sa na nieco gorszym poziomie niz
dzieci z przedszkola ogdlnodostepnego. Przede wszystkim, dzieci z przedszkola specjalnego
uzyskaty wyniki ponizej normy, cho¢ potowa wszystkich dzieci z tej grupy badanych uzyskata
wyniki powyzej przecigtne;j.

Odpowiedz na pytanie szczegdlowe ,Jaki jest stan ich spostrzegania wzrokowego
i koordynacji wzrokowo ruchowej?”, w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola
specjalnego, brzmi: stan umiejetnosci spostrzegania wzrokowego i koordynacji wzrokowo
ruchowej u dzieci z przedszkola specjalnego jest ogdlnie zadowalajacy ze wzgledu na to, ze
polowa dzieci otrzymata wynik powyzej przecietne;j, ale ilos¢ dzieci z wynikami ponizej normy
jest niezadowalajaca(25% wszystkich badanych w przedszkolu specjalnym przy 0% dzieci

ponizej normy w przedszkolu ogdlnym).
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4.4. Analiza i interpretacja wynikow badan — stan rozwoju komunikowania si¢ i

mowy badanych dzieci

W rozdziale poprzednim zadano pytanie szczegdtowe ,Jaki jest stan ich rozwoju
mowy?” w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego. Odpowiedz na to pytanie
mozna uzyskac¢ dzigki analizie wynikow przeprowadzonego badania, poprzez skonfrontowanie

wynikoéw dzieci z przedszkola ogolnodostepnego z dzie¢mi z przedszkola specjalnego.

Tabela 8.: Rozwo0j komunikowania si¢ i mowy w grupie dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego w ujeciu procentowym.

Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci Rozklad punktow w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 0%

3- 4 punkty 10%

5- 6 punktoéw 90%

Zrodto: opracowanie wlasne

Wykres nr 8 przedstawia, jak plasowaly si¢ umiejetnosci komunikowania si¢ i mowy
w grupie dzieci z przedszkola ogdlnodostgpnego, zadne z dzieci nie uzyskata wyniku ponizej
normy (tj. 1-2 pkt), jedynie 10% dzieci uzyskato wynik przecigtny — 3/4 pkt., natomiast
zdecydowana wigkszo$¢ uzyskata wynik powyzej przecigtnej (od 5 do maksymalnie

6 punktéw) i jest to az 90% dzieci bioracych udziat w badaniu.
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Wykres 8.: Rozwdj komunikowania si¢ i mowy w grupie dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego.

20
15

10

ilos¢ dzieci

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktow

Zrbdlo: opracowanie wlasne

Ponizej prezentuja si¢ wyniki w odniesieniu do rozwoju komunikowania si¢ i mowy

dzieci z przedszkola specjalnego (Tabela 9 i Wykres 9).

Tabela 9.: Rozw0j komunikowania si¢ i mowy w grupie dzieci z przedszkola

specjalnego w ujeciu procentowym.

Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci | Rozklad punktow w ujeciu procentowym

1- 2 punkty 25%
3- 4 punkty 12,5%
5- 6 punktéw 62,5%

Zrodlo: opracowanie wlasne

Wykres nr 9 przedstawia jak plasowaly sie¢ umiejetno$ci komunikowania si¢ i mowy
wsrod grupy dzieci z przedszkola specjalnego, czes¢ dzieci uzyskata wynik ponizej normy (tj.

1-2 pkt) i jest to 25% dzieci, 12,5% dzieci uzyskato wynik przecietny — 3/4 pkt., natomiast

57



Uzyskaj pomoc — poprawaprac.pl

pozostate uzyskaly wynik powyzej przecigtnej (od 5 do maksymalnie 6 punktow) i jest to az
62,5% dzieci biorgcych udzial w badaniu.

Wykres 9.: Rozwo0j komunikowania si¢ i mowy w grupie dzieci z przedszkola

specjalnego.
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1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktow

Zrodlo: opracowanie wlasne

Dzieci z przedszkola ogdlnodostepnego otrzymaty w zdecydowanej wigkszo$ci wyniki
powyzej przecigtnej i mozna stwierdzi¢, ze ich rozwdj komunikowania si¢ i mowy jest
przyttaczajaco pozytywny, poniewaz wigkszo$¢ dzieci uzyskata wyniki powyzej normy.

Tymczasem wyniki dzieci z przedszkola specjalnego otrzymaty o wiele gorsze wyniki
niz dzieci z przedszkola ogdlnodostepnego. Az jedna czwarta wszystkich badanych dzieci
z przedszkola specjalnego ma problemy z mowa i komunikacja (wyniki ponizej normy), 12,5%
uzyskalo wynik przecigtnych umiej¢tnosci komunikowania si¢ i mowy. W poréwnaniu do
przedszkola ogo6lnodostepnego, niemal 40% mniej dzieci posiada ponadprzeci¢tne zdolnosci
komunikowania si¢ i mowy.

Odpowiedz na pytanie szczegotowe ,,Jaki jest stan rozwoju ich mowy?”, w odniesieniu

do badanych dzieci z przedszkola specjalnego, brzmi: stan rozwoju mowy i komunikowania si¢

58



Uzyskaj pomoc — poprawaprac.pl

dzieci z przedszkola specjalnego jest zdecydowanie gorszy, niz dzieci z przedszkola

ogo6lnorozwojowego.

4.5. Analiza i interpretacja wynikow badan - stan rozwoju

emocjonalno-spolecznego badanych dzieci

W rozdziale trzecim zadano pytanie szczegdtowe ,Jaki przedstawia si¢ ich rozwoj
emocjonalno-spoteczny?” w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego.
Odpowiedz na to pytanie mozna uzyskac dzigki analizie wynikéw przeprowadzonego badania,
poprzez skonfrontowanie wynikow dzieci z przedszkola ogélnodostepnego z dzie¢mi
z przedszkola specjalnego

Tabela 10.: Rozwo0j emocjonalno-spoleczny w grupie dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego w ujeciu procentowym.

Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci Rozklad punktow w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 0%

3- 4 punkty 40%

5- 6 punktoéw 60%

Zrodto: opracowanie wlasne

Wykres nr 10 przedstawia, jak plasowaly si¢ umiejetnosci emocjonalno-spoleczne
w grupie dzieci z przedszkola ogdlnodostgpnego, zadne z dzieci nie uzyskata wyniku ponizej
normy (tj. 1-2 pkt), 40% dzieci uzyskato wynik przecigtny — 3/4 pkt., natomiast pozostale dzieci
uzyskaly wynik powyzej przecigtnej (od 5 do maksymalnie 6 punktow) i jest to 60% dzieci
bioracych udziat w badaniu (Tabela 10).
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Wykres 10.: Rozwé6j emocjonalno-spoleczny w grupie dzieci z przedszkola

ogolnodostepnego.

ilos¢ dzieci

1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktow

Zrodlo: opracowanie wlasne

Ponizej prezentuja si¢ wyniki w odniesieniu do rozwoju komunikowania si¢ i mowy
dzieci z przedszkola specjalnego (Tabela 11 i Wykres 11).
Tabela 11.: Rozw0j emocjonalno-spoleczny w grupie dzieci z przedszkola

specjalnego w ujeciu procentowym.

Ilos¢ punktow zdobytych przez dzieci Rozklad punktow w ujeciu procentowym
1- 2 punkty 12,5%

3- 4 punkty 12,5%

5- 6 punktéw 75%

Zrédlo: opracowanie whasne
Wykres nr 11 przedstawia, jak plasowaly si¢ umiejetnosci emocjonalno-spoteczne

wsrod grupy dzieci z przedszkola specjalnego, cze$¢ dzieci uzyskata wynik ponizej normy (tj.

1-2 pkt) i jest to 12,5% dzieci, roéwniez 12,5% dzieci uzyskato wynik przecietny — 3/4 pkt.,
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natomiast pozostata zdecydowana wigkszos$¢ dzieci uzyskata wynik powyzej przecigtnej (od 5
do maksymalnie 6 punktéw) i jest to az 75% dzieci bioragcych udziat w badaniu (Tabela 11).

Wykres 11.: Rozw0j emocjonalno-spoleczny w grupie dzieci z przedszkola

specjalnego.
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1 punkt 2 punkty 3 punkty 4 punkty 5 punktow 6 punktow

Zrédlo: opracowanie whasne

Dzieci z przedszkola ogolnodostepnego otrzymaty wyniki przecigtne 1 powyzej
przecietnej i mozna stwierdzi¢, ze ich rozwdj komunikowania si¢ i mowy jest pozytywny.

Dzieci z przedszkola specjalnego otrzymaly nieco gorsze wyniki, niz dzieci
z przedszkola ogo6lnodostepnego, jednak nadal w wigkszosci (75%) sa to wyniki powyzej
normy.

Odpowiedz na pytanie szczegdlowe ,,Jak przedstawia si¢ ich rozwdj emocjonalno-
spoteczny?”, w odniesieniu do badanych dzieci z przedszkola specjalnego, brzmi: rozwoj
emocjonalno-spoteczny dzieci z przedszkola specjalnego nie odbiega znacznie od rozwoju

dzieci z przedszkola og6lnodostepnego.
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4.6. Podsumowanie i wnioski

Analizujagc wyniki badan dzieci z obu grup przedszkolnych mozemy odpowiedzie¢ na
wczesniej zatozone hipotezy, zardwno szczegdlowe jak 1 w ostatecznym rozrachunku na
hipoteze glowna.

e Zaklada si¢, ze rozwoj ruchowy dzieci z przedszkola specjalnego dla dzieci
nieslyszacych bedzie slabszy od rozwoju ruchowego dzieci z przedszkola
ogolnodostepnego z uwagi na dodatkowe uszkodzenie sluchu i inne mozliwe
problemy rozwojowe dzieci z przedszkola specjalnego.

Na podstawie badan przeprowadzonych w obu grupach przedszkolnych i po analizie
danych z arkusza badan mozemy wnioskowaé, Ze, powyzsza hipoteza szczegdlowa nie
potwierdzita si¢. Dzieci z przedszkola specjalnego uzyskaty wyniki przecigtne (25%) 1 ponad
przecigtne (75%), w tej grupie nie bylo dzieci z wynikami ponizej normy tak jak to mialo
miejsce w przypadku 15% dzieci z przedszkola ogdlnodostgpnego. Reszta dzieci z tej grupy
uzyskata odpowiednio wyniki przecietne 25% 1 powyzej normy 60%.

e Zaklada si¢, ze rozw0j umieje¢tnosci motorycznych i lateralizacji moze by¢ stabszy
od rozwoju motorycznego i lateralizacji dzieci z przedszkola ogolnodostepnego
z uwagi na dodatkowe uszkodzenie stuchu i inne mozliwe problemy rozwojowe
dzieci z przedszkola specjalnego.

Analizujac wyniki badan z cze$ci dotyczacej umiejetnosci motorycznych i lateralizacji
mozemy wnioskowaé, ze powyzsza hipoteza szczegdlowa potwierdzita si¢. Dzieci
z przedszkola specjalnego uzyskaty wyniki ponizej normy 12,5%, przecigtne 37,5% i1 ponad
przecietne tylko 50%. Dzieci z drugiej badanej grupy natomiast uzyskaty lepsze wyniki w tej
grupie tylko 5% dzieci uzyskato wynik ponizej normy, 30% wynik przecigtny i az 65%
ponadprzecigtny.

e Zaklada si¢, ze rozw0j umiejetnosci spostrzegania wzrokowego i koordynacji
wzrokowo-ruchowej moze by¢ lepszy od rozwoju spostrzegania i pamieci dzieci
z przedszkola ogolnodostepnego z uwagi na dodatkowe uszkodzenie stuchu dzieci
z przedszkola specjalnego, komunikowanie si¢ na drodze nie tylko werbalnej, ale
i wzrokowej przez co dzieci te w duzo wi¢kszym stopniu wykorzystuja na co dzien
kanal wzroku w porownaniu do rowiesnikow z przedszkola ogélnodostepnego.
Szczegotowo analizujac wyniki badan w tym zakresie mozemy wnioskowaé, ze,

hipoteza ta nie potwierdzila si¢. Dzieci z grupy specjalnej uzyskaty wyniki ponizej normy i byto

to az 25%, przecietne 25% 1 powyzej normy 50%. Natomiast dzieci z grupy z przedszkola
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ogolnodostepnego uzyskaty lepsze wyniki w tej grupie zadne z dzieci nie uzyskato wyniku
ponizej normy, wyniki przecigtne uzyskato 25% dzieci, natomiast az 75% dzieci uzyskato
wynik ponad przecigtny. Wyniki tych badan nie potwierdzaja obranej uprzednio hipotezy.

e Zaklada sie, ze rozw0j mowy dzieci z przedszkola specjalnego moze by¢ stabszy od
rozwoju mowy dzieci z przedszkola ogolnodostepnego z uwagi na dodatkowe
uszkodzenie sluchu i inne mozliwe problemy rozwojowe dzieci z przedszkola
specjalnego.

Analizujagc wyniki badan z powyzszego zakresu mozemy wnioskowaé, ze, powyzsza
hipoteza potwierdzila si¢. Dzieci z grupy specjalnej uzyskaly wyniki ponizej normy 25%,
przecigtne, 12,5% oraz wysokie 62,5%. W drugiej badanej grupie z przedszkola
ogblnodostepnego wyniki te sa diametralnie rozne, w tej grupie zadne z dzieci nie uzyskato
wyniku ponizej normy, 10% uzyskalo wynik przecietny natomiast az 90% dzieci udato si¢
uzyskac¢ wynik wysoki.

Wyniki dzieci z grupy specjalnej plasuja si¢ gorzej niz w przypadku grupy dzieci
z przedszkola ogdélnodostepnego, tym niemniej rozktad wynikow w grupie specjalnej sugeruje,
ze, rozw0O] ww. umiejetnosci jest w przypadku tych dzieci i tak dobry bioragc pod uwage
problemy dzieci — niedostuch. Warto rowniez wspomnie¢, ze wszystkie dzieci z tej grupy maja
protezy stuchowe (aparaty/implanty $limakowe) i czynnie z nich korzystaja co pozwala im na
rozw6j mowy i komunikowania si¢ fonicznego i jak wida¢ w wigkszos$ci przynosi zadawalajace
efekty (wyniki przecigtne, wysokie).

e Zaklada sie¢, ze rozwo0j emocjonalno-spoleczny dzieci z przedszkola specjalnego
moze by¢ rozwiniety na réwni w stosunku do rozwoju emocjonalno-spolecznego
ich rowiesnikow z przedszkola ogolnodostepnego.

Dokonujac analizy wynikow badan w tym zakresie mozemy wnioskowaé, ze wyniki
badan dzieci z grupy specjalnej to odpowiednio 12,5% ponizej przecigtnej, przecigtne to
réwniez 12,5% 1 wysokie 75% badanych dzieci. Wyniki te finalnie rozktadajg si¢ tylko
w znikomej ilo$ci stabiej niz w przypadku grupy dzieci z przedszkola ogdlnodostepnego tam
dzieci uzyskaty wyniki w przedziale przecietnym 40% i wysokim 60% co sugeruje, ze rozwoj
emocjonalno-spoteczny dzieci z grupy specjalnej réwniez plasuje si¢ na dobrym poziomie
1 moze potwierdzi¢ zatozong wyzej hipotezg.

Podsumowujac mozemy potwierdzi¢ zatozenia hipotezy glownej - zaklada sie, Ze
rozwdj dzieci uczeszczajacych do grup rownoleglych, ale w odmiennych przedszkolach —
ogolnodostepnym i specjalnym dla dzieci niestyszacych bedzie od siebie odbiegal.

Hipoteza te udato si¢ potwierdzi¢ rozwoj dzieci z obu grup przebiega z cala pewnoscia
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odmiennie, jednakze nie we wszystkich sferach tak jak uprzednio zaktadano a co szczegdétowo
wiemy po analizie badan i1 powyzszej konfrontacji wynikéw badan z hipotezami

szczegbtowymi.
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Z.akonczenie

Diagnoza o charakterze pedagogicznym regularnie realizowana w grupie przedszkolnej,
daje mozliwo$¢ przeanalizowania oraz wykreowania odpowiedniej oceny poziomu progresu
poszczegdlnych mlodych jednostek. Finalnie, doprowadza ona do pordéwnania zyskanych
wynikéw oraz utworzenia szacunkéw mozliwosci psychoruchowych ogélu grupy, a wiec
odpowiedniego dostosowania czynno$ci wychowawczych oraz edukacyjnych do poziomu
progresu konkretnych dzieci.

Jest to bardzo wazny aspekt, gdyz daje dydaktykom mozliwo$¢ zauwazanie jednostek
zdolniejszych oraz tych, w przypadku ktérych progres pojawia si¢ wolniej czy nie jest z
wielorakich powodow harmonijny. Stanowi to bardzo cenny zaséb wiedzy, dzigki ktéremu
dydaktyk ma mozliwo$¢ takiego oddzialywania na grupg, by zrealizowaé zalozenia,
dopasowane do $redniej danej grupy. Ro6wnocze$nie kreuje to szanse, by wptywaé na dzieci
zdolniejsze 1 dawac ich zdolno$ciom szans¢ rozwoju, a takze dbania o te jednostki, ktore
wymagajg wiekszej ilosci wsparcia w realizowaniu celow oraz docieraniu do progresywnych
kamieni milowych.

Dzigki analizom diagnostycznym dydaktyk bedzie mogt uzyskaé zasob wiedzy,
dotyczacy tego, co jest dla podopiecznych najtrudniejsze, co jest w ich najblizszym zakresie
progresu. Daje to mozliwo$¢ przedstawienia jednostce zadania, ktore nie jest dla niego nie do
wykonania, jednocze$nie bedac impulsem do dalszego progresu oraz ulepszania swoich
zdolnosci.

W szerszej i bardziej dlugofalowej perspektywie, daje to mozliwo§¢ wykreowania
odpowiedniego, personalnego systemu naprawczego, a w przypadku placowki przedszkolnej
specjalnej takze programoéw Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego, ktore
wspierajg pracowanie z mtodymi osobami oraz dajag mozliwo$¢ nadzorowania przebiegu ich
progresu oraz wyroOwnywania probleméw dzieci,a jednoczes$nie powigkszaja one szanse na
dotarcie do sukcesu i zapobieganie niepowodzeniom w zakresie edukacji. Co wigcej diagnoza
koncoworoczna jest rzetelnym iskutecznym sposobem ewaluacji (sprawdzenia wyzej
wymienionego program i oddziatywan, ktére sg zgodne z programem IPET 1 zalozeniami w
nim zawartymi).

Powyzsza praca wykazala, ze diagnoza pedagogiczna jest nie tylko obowigzkiem
pracujacych w przedszkolu wychowawcow, ale cennym narzedziem pozwalajagcym nam

pozna¢ wychowankdéw, ich mozliwosci i trudno$ci. Pozwala to w jak najpetniejszym stopniu,
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holistycznie dostrzec miodego cztowieka i w sposob skuteczny zapewni¢ mu mozliwosé

najbardziej efektywnego rozwoju.
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